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Vorwort

Liebe Leserin, lieber Leser,

diese Schrift ist Monographie und Orientierungshilfe zugleich. Als Monographie enthélt sie
die Bemiihungen des Verfassers seit 1952 um Abhilfe bei LRS; als Orientierungshilfe zeigt
se rasche und gezielte bewdhrte Interventionsmdglichkeiten in alen mit Lese-Recht-
schreibschwéche/L ese-Rechtschreibschwierigkeiten in Frage kommenden Feldern auf.

Die folgenden Ausfihrungen stehen in engem Zusammenhang mit friheren Publika-
tionen des Autors, so z.B. mit den Titeln "Bremer Hilfen fur lese-rechtschreibschwache Kin-
der" (1968/1973), "Legasthenie und Milieu" (1974a), "Lese- und Rechtschreibschwéache"
(1978b), "So lesen und schreiben Schiler besser” (1979b), "Miteinander lesen" (1980a),
"Fordernder Leseunterricht" (1981), "Personlichkeit und LRS' (1989b), "Musikmalen"
(1990b) und "Die Bremer Hilfen: Forderdiagnostik und Fordermaterial bei LRS' (1994).

"Bremer Hilfen bei Lese-Rechtschreibschwéchen (LRS)" bringt nun zusammenfas-
sende Anregungen im Sinne einer Orientierungshilfe, nicht aber im Sinne von Rezepten,
denn: Jede(r), die(der) helfen will, muf3 ihren (seinen) persdnlichen Zugang zur letztlich in-
dividuellen Hilfe fur die betreffende Person finden. Dabei wird ihr (ihm) ein mdglichst — wie
auch immer vorlaufiges — grundliches und umfangreiches Wissen ber Fragen von LRS niit-
zen. Wir missen und dirfen davon ausgehen, dal3 jede LRS-Person Anspruch hat auf ange-
messene Forderung, die schliefdlich Hilfe zur Selbsthilfeist.

LRS steht hier als Sammelbegriff fir alle Arten von Erschwerungen bei der Aneignung
von Schriftsprache. LRS bedeutet also Lese-Recht-Schreibschwéche und L ese-Rechtschreib-
schwierigkeiten (vgl. bereits 1972b, 1976a, 1977¢ und 1978a).

Die ersten "Bremer Hilfen" entstanden tatsichlich in einer Werkstatt, ndmlich einem
Werkraum einer Grundschule in Bremen-Nord (1966b), in deren Nahe sich heute unsere
LRS-Werkstatt befindet ...

Die "Bremer Hilfen", die einfach nach ihrem Entstehungsort benannt wurden, fanden
bereits auf dem ersten internationalen Kongrefd zur LRS 1965 in Berlin (vgl. 1966a) grofies
Interesse. Damals hief3en sie noch "Bremer Serien".

Das "Bremer Foérderkonzept bei LRS (BFK LRS)" entstand aus der laufenden Praxis
des Autors zunéchst als studentischer Mitarbeiter einer Erziehungsberatungsstelle in Bremen,
dann as Grund-, Haupt- und Realschullehrer und spéter als Lehrbeauftragter an der Bremer
Universitét sowie als Fachleiter fur Erziehungswissenschaften am Wissenschaftlichen Ingtitut
fur Schulpraxis (WIS) in Bremen.

Das BFK LRS ist im Grunde also kein behdrdliches Konzept! Allerdings haben von
Anfang an Gesprache zwischen der Bremer Schulbehdrde und dem Verfasser stattgefunden
(vgl. die in Arbeit befindliche Dokumentation von OSchR. i.R. Eva Seligmann in Zusam-
menarbeit mit der Schulgeschichtlichen Sammlung in Bremen).

Obgleich sich Inhalte dieser Schrift nur auf unser kleines Bundesland Bremen bezie-
hen, werden auch bundesweite Trends sichtbar. Hier zeigen sich gleichsam exemplarisch am
"Beispiel Bremen" geschichtliche Aspekte der "LRS-Arbeit" in Deutschland (und anderen eu-
ropaischen Landern: s. Hg., 1995). Dabei wird tbrigens auch deutlich, daf3 esim Zusammen-
hang mit LRS noch viele ungeloste Fragen gibt und daf3 "Probleme von eingt" noch
"Probleme von heute" sind ... (s. dazu die Dokumentation im Anhang | bis|Il).
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Das konsequent praxisorientierte BFK LRS bezieht selbstverstandlich theoretische
Uberlegungen ein! Es wird getragen durch zahlreiche empirische Befunde, daneben von Er-
kenntnissen der Erzehungswissenschaften, Psychologie, Verhaltensforschung, Soziologie und
Jugendkriminologie, die insgesamt den Versuch einer ganzheitlichen Forderung von LRS-
Personen begiinstigen. Weiterhin spielen sozialerzieherische und kommunikative Gesichts-
punkte in diesem Konzept eine wichtige Rolle.

Das BFK LRS ist grundsétzlich offen und natirlich — wie alle friiheren Beitrége des
Verfassers — vorlaufig. Es vertrégt also die Anpassung an die jeweilige Situation des bzw. der
Betroffenen und erlaubt somit eine individuelle Forderung.

Fordern heifdt unterstiitzen, helfen. Ein Konzept ist ein Entwurf, ein Forderkonzept
demnach ein Hilfen-Entwurf, der einem Foérderplan dahnelt und (auch) auf Skizzen beruhen
kann. — Ein Forderkonzept ist also Entwurf und Skizzierung von Hilfen mit der Absicht, for-
derlich, d.h. niitzlich und somit hilfreich zu sein. — Und diesist das Anliegen der

Bremer Hilfen bei Lese-Rechtschreibschwéachen (LRS).

Der Autor ist auch diesmal wieder vielen zu herzlichem Dank verpflichtet: Immer noch sei-
nen friheren Lehrern, den Professoren Dr. Peter-Martin Roeder und Dr. Reinhard Tausch, den
Kolleginnen und Kollegen aus den angrenzenden Bereichen, den Studentinnen und Studenten
der Bremer Universitédt, den Referendarinnen und Referendaren des Wissenschaftlichen Insti-
tuts fur Schulpraxis in Bremen, den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Arbeitsgemein-
schaft LRS an unserem Institut, den Technikern unseres Hauses und der Landesbildstelle fir
die Unterrichtsmitschnitte auf Ton- und Video-Kassetten, dem Hause des Senators fur Bil-
dung und Wissenschaft in Bremen fir das entgegengebrachte Vertrauen in mehr als 42
Dienstjahren und schliefdlich — wie kdnnte es anders sein! — seiner Frau fir 40 Ehejahre und
seiner Familie mit Kindern, Schwiegerkindern und sieben Enkelkindern.

Bremen-St. Magnus, im Fruhjahr 1999 Wilhelm Niemeyer
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2.7 Das Funktionale Personlichkeitskonzept schwacher Leserinnen und Leser
(FPKsLL)

Aus den seit 1954 erhaltenen Befunden soll nun — versuchsweise — das Funktionale Persin-
lichkeitskonzept schwacher Leserinnen und Leser (FPKsLL) abgel eitet werden.

Funktional bedeutet die Andeutung einer Abhangigkeit, in unserem Falle die Abhan-
gigkeit von "Personlichkeitsmerkmalen” der betreffenden LRS-Personen von ihrer jeweiligen
Um- und Mitwelt (vgl. auch 1974a). Der Verfasser ist davon Uberzeugt, dal3 schwache Lese-
rinnen und Leser nicht mit bestimmten noch dazu unveranderlichen "Merkmalen" geboren,
sondern dal3 sie zu einer — eben "ihrer" — Personlichkeit gemacht werden. Dies heif3t aber
letztlich, dal sie bis zu einem gewissen Grade fur ihr Schicksal keine Verantwortung tragen:
Sie sind also nicht von Natur aus "krank", anfallig, gebrechlich usw., sondern sie werden
krank gemacht z.B. durch Umwelteinfllisse verschiedenster Art. Das kdnnen Familie und
Schule sein. — Und um das Schlimmste zu verhindern, sind wir, die wir helfen wollen und
miissen, da.

Personlichkeit wird in dieser Arbeit verstanden als die Integration unterschiedlicher
Merkmale oder Personlichkeitsvariablen zu einer Ganzheit, die allerdings letztlich mehr ist
as (nur) die Summe ihrer Teile. Und diese Ganzheit, die mdglicherweise nach auf3en als un-
geordnete Vielheit erscheinen mag, kann erforscht und beschrieben werden, wie ja auch hier
ausgefuhrt wird.

Ein Konzept ist ein Entwurf, in dem in dieser Schrift gemeinten Sinne etwa die Idee
oder Grundvorstellung einer Kombination aus den Feldern Emotion, Kognition und Selbst-
konzept. Der Verfasser nimmt in Kauf, dal3 dieses Konzept vielleicht nur eine Erfindung, eine
Konstruktion ist. — Das gilt in besonderer Weise fir die Hinzunahme bzw. den Einbau des
Selbstkonzepts als eigensténdige Variable in das Personlichkeitsmodell von Legasthenikern
und Legasthenikerinnen. Zum Selbstkonzept sei mit Chapman gesagt, dafd3 es ein soz-
al-emotionaler Faktor ist innerhalb eines Clusters von Variablen, der die Personlichkeit — hier
digjenige eines schwachen Lesergeiner schwachen Leserin — pragte.

Schwache Leser sind alle Personen — unabhangig von Alter, Geschlecht und Intelli-
genz, die ernste Schwierigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache haben.

Fur das hier vorgelegte Funktionale Personlichkeitskonzept gilt besonders im Hinblick
auf Folgen fur gezielte Hilfen, dal3 Anlage und Umwelt (nach Radigk) nicht Anteile von, son-
dern Voraussetzungen fur Entwicklung sind. Also: Keiner ist "dumm geboren”, und jede(r)
kann "dazulernen"!

Im folgenden sollen nun (vgl. Abbildungen 1 und 2) die einzelnen "Felder" der Per-
sonlichkeit so dargestellt werden, wie sie nach unseren Beobachtungen usw. gelten kénnen.
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2.7.1 Das emotionale Feld der Personlichkeit: Gefiihle

Das emotionale Feld: Gefiihle
«—>| Neurotizismus
friihkindliche, h&usliche, schulische, berufliche, zwi-
schenmenschliche Beziehungen
Kontaktfahigkeit .
Aggressionen m
Extraversion g
e
: 2
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= Ablehnung
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B — Prufungsangst
=}
5
< ]
) Motivation 8
a Stress-Verhalten ) - o
— MiRerfolgsmotivation — ()
— Ausdauer — (fehlende) Interessen 5
— Ermudbarkeit — (niedrigeres) Anspruchsniveau B
Konzentration
) Wille/lKonation
— Aufmerksamkeit Streben. Handeln. Woll
im Unterricht — Streben, Handeln, Wollen
Abbildung 1:

Das emotionale Feld der Personlichkeit: Geflihle

Legende: Mit- und Umwelt, wie sie in der Abbildung 1 ausgewiesen werden, zeigen Wirkung. Kaum ein "Teilfeld"
bleibt davon unberihrt. Die "Wirkung" zielt auf alle Merkmale (von LRS-Personen), mit denen wir esin der Schule zu
tun haben. Eine nicht unwichtige Rolle spielen offenbar auch pré- und perinatale Einflisse (was mit heutigen Annah-
men einhergehen wiirde). Man denke hier allein an Wirkungen von Musik (mehr dartiber in 1990b).

Dann finden sich die beiden Cluster Emotionalitat/Angst/Affektivitdt und Stref3-Verhalten/Konzentration/ Motivati-
on/Wille (Konation), die ale in Frage stehenden "Auffélligkeiten" unserer Klientel aufweisen.

2.7.2 Das kognitive Feld der Personlichkeit: Wissen und K6nnen

Die Querschnittstudie von 1974a hatte erbracht, da3 LRS-Kinder in anderen (Schul-)Lei-
stungen als "Deutsch” teilweise viel besser waren als ihre nichtlegasthenen Klassenkamera-
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dinnen und -kameraden. Das gilt z.B. auch fur Teile des mathematischen Feldes. Jene waren
den Letztgenannten oft wenigstens ebenbiirtig.

Abbildung 2 gibt nur diejenigen sprachlichen Merkmale wieder, in denen sich lese-recht-
schreibschwache Kinder von den "normalen” bedeutsam unterschieden, was ja nicht weiter
verwundert.

Weitere positive Korrelationen ergeben sich fir Artikulation und Rechtschreibung und
— eine hohere Korrelation — fur Lautdiskrimination und Rechtschreibung. Motorische Fahig-
keiten sind mitbestimmend fir das Vor- und Chorlesen sowie fir Schreiben usw.

Die Bewegung kann beeintrachtigt werden — wie im Ubrigen das weitere Verhalten -
durch MCD (Minimale Cerebrale Dysfunktion) und/oder durch die AD-HD-Problematik
(Attention Deficit-Hyperactivity Disorder). Motorisch Verunsicherte zeigen oft ein herabge-
setztes Wahrnehmungs- und Arbeitstempo. Schliefdlich héngen die aufgefuhrten Merkma-
le/Leistungen von Vorbildern der Um- und Mitwelt ab, nicht zuletzt der Schule mit ihren
pédagogischen Situationen.

Zusammenfassung: Im emotionalen Feld fallen die geringe emotionale Stahilitdt und "Neuro-
tizismus' auf. Die beiden Cluster Emotionalitat/Angst/Affektivitét und Stref3-Verhalten/ Kon-
zentration/Motivation/Konation bestimmen in auffélliger Weise das Gesamtverhalten von
LRS-Kindern (und -Jugendlichen).
Besonders zu beachten sind "Aufmerksamkeit im Unterricht" und "Miferfolgsmotivation®
(dazu neuerdings Hg. 1995). Der Prifungsangst sollte besondere Aufmerksamkeit zuteil wer-
den!

Fur das kognitive Feld gilt — wie nicht anders zu erwarten —, dal3 alle mit Sorache ver-
bundenen Fahigkeiten eine entscheidende Rolle spielen, daf3 aber auch motorische Leistungen
wichtig sind.

Literatur: (Feld der Gefuihle) 1954, 1955, 1964, 1972b, 1974a, 1978b, 1981, 1989a, 1989b;
(Feld des Wissens und Kénnens) 1955, 1965, 1966b, 1968, 1970b, 1971a, 1972b, 1973,
1974a, 1976b, 1976¢, 1977b, 1978b, 1980b, 1981, 1989a, 1989b, Hg. 1995
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Das kognitive Feld: Wissen und Kénnen

Sprache/Sprachentwicklung/Sprechen

v
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g <
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B — Begriffsbildung \ |
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o — Problemlésen  \ \ |
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- Fahigkeit sinnentnehmenden Lesens \ Absthreiben
- sinngestaltendes Lese \ Spontanschreiben
(— Chorlesen) Textbildung, "Aufsatz"
Diktatschreiben

Motorische Fahigkeiten

Sensomotorik

Koordination

"Bewegung" (MCD- und AD-HD-Problematik)
(— Wahrnehmungs- und Arbeitstempo)

Abbildung 2:
Das kognitive Feld: Wissen und Kénnen

Legende: Die Sprachentwicklung/Sprachaneignung (vgl. neuerdings auch Hg. 1995) beginnt mit dem Héren von und
auf (Mutter-)Sprache. Das Lallen ist ein wichtiges Ausdrucksmerkmal des sozialen Kontaktes. Die basalen Sprachebe-
nen der Artikulation und Lautdiskrimination stehen in engem Zusammenhang mit der gesamten Sprachentwicklung.
Qualitét und Quantitét der mindlichen Sprachproduktion héngen in hohem Mal3e ab von den dort aufgefiihrten Fahig-
keiten.
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2.8 Selbstkonzept, Emotion und Kognition

Die Selbstkonzeptproblematik spielt bei LRS eine bedeutsame Rolle (vgl. Kap. 2.7). Abbil-
dung 3 soll nun veranschaulichen, was das Selbstkonzept "ist" und wie es sich zusammen-
Setzt.

Selbsteinschétzung + Fremdeinschédtzung

(als Evaluierungsprozesse)

Selbstwahrnehmung Eltern-, Grof3eltern- und Geschwister-
Selbstakzeptanz einschéatzung

Selbstbild Lehrerinneneinschatzung

Selbstideal Einschétzung durch andere Umwelt-

personen (peer-Gruppe usw.)

h 4

Selbstkonzept

I: Selbstvertrauen
Selbstachtung

Abbildung 3:
Komponenten des Selbstkonzepts

Legende: Das Selbstkonzept besteht aus den beiden Evaluierungsprozessen Selbsteinschétzung und Fremdeinschat-
zung mit den jeweils angegebenen Merkmalen bzw. zu erbringenden Leistungen. Selbstvertrauen und Selbstachtung
sind weitere Bestandteile des Selbstkonzepts. Zusammenfassend kann festgestellt werden, da3 das Selbstkonzept in
starkem Ausmal3 interaktional und kommunikativ bedingt wird.

Abbildung 4 enthélt eine Modellvorstellung vom Ort des Selbstkonzepts im Rahmen des
Funktionalen Personlichkeitskonzepts schwacher Leserinnen und Leser. Dem emotionalen
Feld der Personlichkeit (vgl. Abb. 1) und deren kognitivem Feld (vgl. Abb. 2) wird hier das
Selbstkonzept al's eigenstandige Variable zugeordnet. Die Angaben zum emotionalen und ko-
gnitiven Feld mdgen im einzelnen den Abbildungen 1 und 2 entnommen werden. Grundsétz-
lich ist an die Bedeutung der Um- und Mitwelt beziiglich bestimmter Einstellungen, Urteile,
Werthaltungen usw. zu erinnern.
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Emotionales Feld + Kognitives Feld
< \g
b 4
Selbstkonzept

("Selbstvertrauen" / "Eigenmachtgeftihl")

I

Selbst-Wahrnehmung

Emotionales Selbst + Akademisches Selbst
SOLL-Wert
0 Diskrepanz-
erlebnis
IST-Wert '

"Stérungen"/Schwierigkeiten bei der Selbstverwirklichung

| |
o] (o]

Abbildung 4:
Zum Ort des Selbstkonzepts im Rahmen des Funktional en Personlichkeitskonzepts
schwacher Leserinnen und Leser

Legende: Das emotionale, kognitive und das Feld des Selbstkonzepts bilden das Personlichkeitsgefiige.

Durch die Selbst-Wahrnehmung gelangt das Individuum zu "seinem" Selbstkonzept, welches in dieser Modellvorstel-
lung noch in ein emotionales und akademisches Selbst unterteilt wird (vgl. Chapman). Letzteres setzt sich aus dem (oft
vorhandenen) Diskrepanzerlebnis "Ich soll/muf3’, aber: "Ich kann nicht!" (hieraus ergibt sich die bekannte "Buchhal-
ternase”, die aus dem Vergleich von IST- und SOLL- Wert resultiert).

Das Diskrepanzerlebnis fuhrt schliefflich zum Unbehagen bei der Selbstverwirklichung in Elternhaus/Familie, Schule,
Beruf und in anderen Feldern.



3 Uberlegungen zum Ort von LRS

Die genaue Standortbestimmung und eine alseits befriedigende Definition von LRS stehen
immer noch aus, wie oben bereits mehrfach angedeutet wurde. Aus den langen Erfahrungen
des Verfassers konnte alerdings mit gréfiten Vorbehalten die Modellvorstellung zum Ort von
LRS wie sie Abbildung 5 ausweist, abgeleitet werden. Da sind Schnittmengen bei LRS denk-
bar, die sich aus den vier angegebenen Feldern/Bereichen bilden: So wird LRS durch Anpas-
sungsprobleme (s. bereits 1964), "Lernstorungen”, Ausfélle im Denken und motorische
Insuffizienzen geortet, wobei die Selbstkonzept-Problematik alle Felder durchdringt.

Emotionale Auffélligkeiten: Kognitive Auffélligkeiten:
LRS als Anpassungsproblem LRS als Lernstérung

Selbstkonzept-Problematik

LRS

Motorische Auffalligkeiten:
LRS aus hirnphysiologischer/
neurologischer Sicht

"Schwachbegabung":
Ausfélle im Denken

Abbildung 5:
Eine Modellvorstellung vom Ort der LRS im Rahmen eines
ganzheitlich orientierten Personlichkeitskonzepts

Literatur: 1964, 1974a, 1987a, 1989a, 1989b



4 Drel Behauptungen zum Komplex LRS

Bevor das BFK LRS im einzelnen vorgestellt wird, sollen drei Behauptungen aufgestellt wer-
den, die zumindest die Richtung einer wirksamen Forderung andeuten konnten und die sich
als Bilanz der Jahre 1952 bis 1991 ergeben:

1. Vorlaufer von LRS finden sich bereitsin der friihen Kindheit und Vorschul zeit.

2. LRS wird entscheidend durch das Zusammenspiel von Um- und Mitwelt einerseits und
durch hirnphysiologische Bedingungen andererseits beeinfluf. Das Gehirn kann nicht
frih genug gestirmt, d.h. von auf3en stimuliert werden!

3. Hierfir ist die Sorache mit allem, was zu ihr gehort, ein ausgezeichnetes Beispiel. Es wird
also behauptet, dal3 nicht gelingende Sprachaneignungsprozesse leicht — vielleicht sogar,
wenn eine ausgleichende Erziehung unterbleibt — unausweichlich zu LRS fuhren.

Zur Ergénzung: Viele Eltern von Kindern mit LRS berichten von "auffaligem™ Verhalten ih-
rer Kinder beziiglich Angst/Angstlichkeit, Weinerlichkeit und "Furcht vor Schule' bzw.
Schulunlust.

Uberzuféllig viele Eltern (und Lehrerinnen) sprechen von "motorischer Unruhe" und
z.T. von Zappeligkeit und Unkonzentriertheit dieser Kinder in der Vorschulzeit und von ei-
nem "schlechten" Schlafverhalten. Etliche (spétere) LRS-Kinder waren bereits vor/bei der
Einschulung — und auch in folgenden Schuljahren — in klinischer, gelegentlich neurol ogischer
Behandlung z.B. in einer Kindernervenklinik. Nicht wenige "abgelehnte" Kinder zeigten
schon frih "abweichendes Verhalten". Einige schwénzten die Schule und wurden, nachdem
sie aus der Lehre entlassen worden waren, strafféllig.

Ein Grofdteil von LRS-Personen hat selten Sprache gehort und noch seltener mit Spra-
che "gehandelt".

Eine Reihe von LRS-Kindern/Personen hatten "Dominanzprobleme” und "Schwierig-
keiten" in ihrer Motorik, Schrift und beim Schreiben/Rechtschreiben alein aufgrund ihrer
Linkshandigkeit.

Literatur: 1989b, 1995a
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Zuriick zum Uberblick BFK LRS

"Richtlinien" usw. zu Uberarbeiten mit dem Ziel, Fordermal3nahmen fir die Gruppe von Kin-
dern zu ermdglichen, die trotz guten Unterrichts auf der Strecke bleiben. Und diese Gruppe
ist relativ grof3. Sie umfaldt etwa 10% aller Grundschilerinnen und -schiler.

Eine weitere Aufgabe der Interplangruppe ist die Erstellung von Orientierungshilfen
fur die Hand der Lehrerinnen und Lehrer in Klassen und Fordergruppierungen (vgl. die obi-
gen Ubersichten und 1995c).

Zum Konzept des Senators fur Bildung, Wissenschaft, Kunst und Sport in Bremen ge-
hort auch die Aushildung von Beratungsehrerinnen und -lehrern, die schon begonnen hat.

Seit 1986 findet in der Bremer Universitat in Zusammenarbeit mit dem Wissenschaft-
lichen Ingtitut fur Schulpraxis (WIS) und anderen Einrichtungen die jdhrliche Schulan-
fangstagung statt, vornehmlich fur Kolleginnen und Kollegen, die zum ersten Male oder seit
langerem wieder ein erstes Schuljahr Ubernehmen. Zu unserem Angebot von Workshops usw.
zum Erstleseunterricht zéhlen auch solche zum Komplex "LRS'. Daneben haben die Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer Gelegenheit, entsprechende Einrichtungen wie z.B. Beratungs-
stellen, Lese-Gruppen und unsere LRS-Werkstatt in der “Schule Am Wasser* in Bre-
men-Grohn (vgl. Anhang I1) zu besuchen und dort Gesprache mit Expertinnen und Experten
vor Ort zu fUhren.

Schliefdlich bieten wir in bestimmten Abstanden Fachtage an, z.B. mit dem Thema
Fordern in der Grundschule.3

Zusammenfassung: Auch in Zeiten ahnehmenden "Top-down-denkens' und wachsender Au-
tonomie von Schulen wird von der Schulbehdrde ein Konzept zum Komplex LRS erwartet.
Zu Recht.

Wichtig ist dabei der Erlal3 von Richtlinien, Empfehlungen usw., damit Schulen — und
Eltern! — eine rechtliche Handhabe haben, u.a. Forderstunden, Forderlehrerinnen und -lehrer
anfordern zu kdnnen.

In Bremen wird das Thema LRS seit den frihen sechziger Jahren auch in der Lehrer-
Innenfortbildung gezielt behandelt. Hierfir stehen unterschiedliche Kurse, Lehrgange usw.
zur Verfigung. Wichtig ist die praktische Diagnostik und Therapie.

Gegenwartig werden die alten "LRS-Richtlinien" von der Interplangruppe tberarbei-
tet, die zudem Orientierungshilfen fur die Lehrerinnen und Lehrer vor Ort erarbeitet.

Die Ausbildung von Beratungsl ehrerinnen und -lehrern hat begonnen.

Literatur: 1965, 19663, 1966b, 1972c, 1974a, 19953, 1995b
Zuriick zum Uberblick BFK LRS
6.2 Das Forder diagnostische Feld: Feststellung von LRS

Zur Erinnerung: 1965 legte der Verfasser auf der Fortbildungs- und Arbeitstagung vom
11.-14. Januar 1965 in der Berliner Kongref3halle mit dem Thema "Lese- und Rechtschreib-
schwéche bei Schulkindern” die "Lese- und Abschreibprobe (Niemeyer)* vor (1966a). Sie ist
Ausgangspunkt fur die spateren "Bremer Verfahren zur Feststellung einer Lese-Rechtschreib-
schwéche" (1976b). In den Jahren zwischen 1965 und 1971 wurden weitere Tests und infor-
melle Verfahren/Proben entwickelt. Hierllber geben die Beitrdge 1966b, 1968, 1970 und ins-

3 Vgl. dazu: "Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule* BeschluR der KMK vom 2.7.1970 in der Fassung vom
6.5.1994.
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bzw. Fachlehrerln des zu "testenden” Kindes von Anfang an dabei waren. Die Beobachtungen
wéhrend der Untersuchung, die Testergebnisse usw. konnten dann insgesamt leichter (weil
anschaulicher) mit den Anwesenden besprochen werden (vgl. Kap.7 und Anhang I1). Weitere
Anregungen und detaillierte Angaben zum Komplex Férderdiagnostik mit dem Bremer Ma-
terial enthélt der Beitrag 1994.

In der Tabelle 6 finden sich nun bei einer Feststellung von LRS zu beachtende Tétig-
keiten, Fahigkeiten und Fertigkeiten fir die Altersstufen Kindergarten/Vorklasse (Eingangs-
stufe) bis zur 3./4. Klasse, wobei unterstellt werden kann, dal3 viele der aufgefirten Lei-
stungsmerkmale von schwéacheren Schillerinnen und Schillern auch noch nicht in Klassen 5
und 6 der Orientierungsstufe und in Klasse 7 der Hauptschule beherrscht werden.

Nach der Auflistung zu diagnostizierender (Leistungs-)Merkmale in einigen Diagnose-
feldern sollen in Tabelle 7 die verschiedenen Diagnoseebenen aufgezeigt werden. Hier wird
auf die Nennung von Alters- bzw. Klassenstufen verzichtet, weil die Ebenen fur alle Alters-
gruppen bedeutsam sind.

Mit welchen Verfahren kann nun in den einzelnen Feldern und auf den unterschiedli-
chen Ebenen diagnostiziert werden?

Die Fulle von Tests ist kaum noch zu tberschauen. Die Orientierung fallt nicht immer
leicht. Tabelle 8 enthdlt einige Bremer Verfahren, deren Nennung im exemplarischen Sinne
erfolgt. Natirlich decken sie nur einen kleinen Teil der Bereiche ab.

Samtliche Bremer Verfahren zur Feststellung von LRS gibt es seit 1976 in einem
Sammelband (1976b; s.a. 1999).

Aus urheberrechtlichen Griinden durfen hier weitere Verfahren wie z.B. Erhebungs-
und Beobachtungsbogen nicht abgedruckt werden.

Allerdings kann auszugsweise auf inhaltliche Punkte einiger Zusatzverfahren hinge-
wiesen werden.

So enthdlt z.B. der von der Arbeitsgemeinschaft LRS am WIS schon vor Jahren erstell-
te und seit langem bewdhrte Bogen zur Beurteilung von Schulanféngern (BzBS) u.a die
Items Erzahlen/Sprechen des Kindes, Sprach"fehler”, Anweisungsverstdndnis, Lernverhalten,
Kontakt-, Analyse- und Synthesefdhigkeit, L esekenntnisse und motorische Fertigkeiten.
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Formen des Testens und der Fehleranalyse wurden diskutiert: Standardisierte und for-
melle Prifverfahren schlief3en einander nicht aus. Anféngerinnen sollten eher eine deskripti-
ve, weil (ursachen-)deutungsfreie Fehleranalyse durchfiihren. Letzte Entscheidungen sind al-
lerdingsim Einzelfall zu treffen.

Literatur: 1955, 1964, 1965, 1966a, 1968, 1970a, 1973, 1974a, 1976b, 1978b, 1981, 1989b,
1992, 1994, 19953,1995h, 1999, Anhang I, Il und I

Zuriick zum Uberblick BEK LRS
6.3 Das Personale Feld: Helfer

Liebe Leserin, lieber Leser, wer kann Uberhaupt helfen? Wer kann noch helfen? Wer ist nicht
ausgebrannt? Wer gehért nicht zu den "hilflosen Helfern"? Und dennoch: Jeder Mensch, jede
Person, hat ein Recht auf (menschenwirdige) Forderung, um in der sehr komplexen Gesell-
schaft bestehen, ja Uberleben zu kdnnen. Die starke L eistungsorientierung unserer Gegenwart
erschwert das Leben vieler — zu vieler — LRS-Personen in Haus, Schule und Beruf.

Dieses Kapitel handelt von der Personlichkeit lese-rechtschreibschwacher Schiilerin-
nen und Schiller und von Personen, die ihnen bei der Uberwindung ihrer "besonderen
Schwierigkeiten” helfen wollen.

Schon friher ist hoffentlich deutlich geworden (vgl. Kap. 2), dai3 die Personlichkeit
von LRS-Personen — wie die von allen Menschen — nicht einfach "da" ist, sondern "gemacht"
wird, z.B. durch die Um- und Mitwelt. Daher kénnen auch nur Helfer der jeweiligen Umwelt,
wozu entscheidend neben der Familie die Schule mit ihrem Personal gehért, zur Forderung
der Personlichkeit und zum Abbau bestimmter "Schwierigkeiten“ in einzelnen Feldern bei-
tragen. Und von diesen Helfern ist — sehr vereinfacht ausgedriickt —eine humane Grundein-
stellung oder Haltung gefragt, in der die Rogers-Tausch-Variablen voll zur Geltung kommen:
Die uneingeschréankte Annahme der LRS-Person, Toleranz, Durchschaubarkeit/Transparenz
und Echtheit, d.h. Glaubwardigkeit und Unverféschtheit. — Jeder, der die dankbare Aufgabe
von Beratung (die oft alein schon eine Hilfe bedeutet) wahrnimmt, weil3, wie schwer diese
Haltungen zu verwirklichen sind, dal3 sie aber, wenn und wo sie sichtbar werden, oft Wun-
derbares — auch etwa im Sinne einer Lebenshilfe — bewirken.

Medien sind Informationstréger und Vermittler, Personen, die mit LRS-Kindern zu tun
haben, personale oder "personliche", menschliche Medien. Wie man von einem Medium er-
wartet, dafd es hilfreich ist, so mufld man es von jedem Helfer und jeder Helferin auch erwar-
ten! Hierlber sollte sich jeder Betreuer/jede Betreuerin lese-rechtschreibschwacher Kinder
(und Erwachsener) im klaren sein! — Die erste Frage lautet also: Bin ich "hilfreich", will ich
wirklich helfen?

Jedes "personale Medium", das diese Frage uneingeschrénkt bejaht, wird unmittelbar
die positive Wirkung dieser "Einstellung" an den Kindern/Erwachsenen — und sich selber er-
leben. Das erleichtert insgesamt seine Tétigkeit als "Helfer", "Therapeut", "Berater" usw.
Diese Feststellung gilt fur Laien, also z.B. Eltern und Grof3eltern, gleichermal3en wie fir
Profis, z.B. Lehrerinnen und Lehrer.

Sind diese Grundforderungen an einen Helfer/eine Helferin erfillt, dirfte es nicht
mehr allzu schwer sein, Positives fur die Personlichkeit des/der L eseschwachen zu bewirken.
Tabelle 9 enthélt entsprechende von Personalen Medien zu treffende Mal3nahmen (vgl. auch
Abb. 4 und Kap. 2.8)
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— Aufgrund des Funktionalen Personlichkeitikonzepts schwacher Leserinnen und Leser
(FPKsLL) wurden bewdahrte Mal3nahmen vorgeschlagen, unter denen die Férderung eines
positiven Selbstkonzepts an erster Stelle steht.

— Gerade in der heutigen Zeit gewinnen Eltern- und L ehrerlnnenberatung an Bedeutung.

— Eine Modellvorstellung vom Zusammenwirken Personaler Medien wurde skizziert

Literatur: 1954, 1955, 1964, 1974a, 1974c, 1977d, 1977e, 1978b, 1979b, 1980c, 1987b,
1989b, 1990b, 1995a, 1995h, Hg. 1995, 1999 (Anhang | und I1)

Zuriick zum Uberblick BFK LRS
6.4 Das Schulor ganisatorische Feld: " Schule” und Unterricht

Den frilheren Forderungen des Verfassersist eigentlich nichts hinzuzuftigen (1966a): Kindern
mit Aufféligkeiten beim Sprach- und Schriftspracherwerb muf3 méglichst zeitig personen-
und sachangemessen geholfen werden. Das galt zu Zeiten, als LRS abgeschafft werden soll-
te(n), und das gilt heute noch! Denn: Trotz guten Unterrichts gibt es eine erhebliche Anzahl
von Jungen und M&dchen, denen Lesen, Schreiben, Rechtschreiben (und oft auch Mathema-
tik) schwerfallen. Also muf3 die Schule handeln!

Die Voraussetzungen hierfir zu schaffen, ist Aufgabe der Schulbehdrde (s. Kap. 6.1).
Jede Schule wird dann in ihrem Rahmen tétig, und zwar in den in der Grobubersicht 2 (s.
Kap. 5) aufgefiihrten Feldern: Ohne Stundenplan und Raumverteilung |&uft so gut wie nichts.
In "offenen” Schulen mit "offenen” Kolleginnen und Kollegen ist allerdings viel méglich. Da
kann z.B. ein Leseraum und/oder eine LRS-Werkstatt eingerichtet werden (s. Kap. 7). Dann
werden Ressourcen einmal anders verteilt. In solchen Schulen funktionieren Kooperation und
Integration bei allen auftretenden Schwierigkeiten weitgehend. Und von allen schulorganisa-
torischen Maf3nahmen profitieren die Kinder zur Freude ihrer Eltern ...

Auf zwei Einrichtungen an der Schule des Verfassers soll — allerdings nur kurz: vgl.
dazu Anhang Il — hier noch hingewiesen werden. Es sind dies die Forderdiagnostische Frih-
betreuung (FFB), die schon in den ersten Wochen nach Schulbeginn einsetzen kann, und das
Forderdiagnostische Eingreifprogramm (FEP) mit dem Schwerpunkt in 4. Klassen, so dai
vor allem denjenigen noch geholfen werden kann, die bestimmte “Restschwierigkeiten" im
sprachlichen Feld haben. Ziele des Eingreifprogramms weisen die entsprechenden Papiere in
Anhang Il aus. Nach unseren Erfahrungen (bereits aus den 60er Jahren an der derzeitigen
Schule des Autors: da hat sich aso auch nichts gedndert!) profitierten die meisten Jungen und
Madchen von dieser Maf3nahme beziiglich ihres akademischen Selbstkonzepts, was ihnen in
der bevorstehenden Orientierungsstufe weiterhin zugute kam.

Inhalte und Formen von Unterricht als schulisch organisierte Unterweisung werden in
folgenden Kapiteln behandelt.

AbschlielRend noch ein paar Uberlegungen zur Einrichtung von L esegruppen, Regiona-
len Intensiv-Lesekursen 0.& (s. die Poster unserer LRS-Werkstatt in Anhang 11): Diese Ein-
richtungen sollten erst genutzt werden, wenn (friihe) Mal3nahmen z.B. im Rahmen innerer
Differenzierung keinen Erfolg hatten. Dann sollte allerdings eine Spezialistin/ein Spezialist
um Hilfe gebeten werden, die/der in stdndigem Kontakt mit weiteren Helfern steht (s. Kap.
6.3).

Wie u.a forderdiagnostisch verfahren werden kann, ist Kap. 6.2 zu entnehmen. Wer
weitere organisatorische Anregungen haben mochte, findet diese z.B. in den Titeln 1965,
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19663, 1970b, 1978b und 1981. In den genannten Beitragen gibt es natirlich auch inhaltliche
Vorschlage fur die Arbeit in Lese- oder Fordergruppen usw. fur die einzelnen Jahrgangsklas-
sen. Hier pladiert der Verfasser heute aber mehr fir ein jahrgangsiibergreifendes Vorgehen (s.
auch die Poster in Anhang I1), das sich bekanntlich in der Jenaplanarbeit seit Jahren bewéhrt
hat. Ubrigens: Alle unsere laufenden oder geplanten HilfsmaRnahmen miissen mehr denn je
im Rahmen eines Konzepts Fordern in der Grundschule stehen, das den Anforderungen einer
gegenwartigen Schule weitgehend gerecht wird.

Abschlieffend soll exemplarisch ein bewéahrter Vorschlag als Anregung fir die Einrich-
tung von "Forderstunden” o0.a. in der Grundschule gemacht werden.

1. Der "LRS-Speziaist"/die "LRS-Spezialistin” der Schule bitten die Klassen- bzw. Fachleh-
rerlnnen, die "schwersten Falle" zu nennen.

2. Diese werden in einer Gruppe — ggf. in zwei Gruppen — versammelt.

3. Der LRS-Spezialist spricht zundchst mit den Kindern (Sprachverhaltensbeobachtung), 1803t
sie evtl. im Chor nachsprechen (Artikulationsvermégen) und bittet sie, "etwas abzuschrei-
ben" oder "einfach etwas aufzuschreiben (Abschreibleistung, Fahigkeit des Spontan-
schreibens). Wahrend dieser Zeit kann er/sie Kinder vorlesen | assen.

4. Auffélliges bei jedem Kind wird notiert. Dies wird mit dem Klassenlehrer/der -lehrerin
besprochen.

5. Danach prift der Spezialist Jedes Kind im "Lesen", "Schreiben” und "Rechtschreiben®.
Fur die einzelnen Felder gelten die in Tabelle 7 mitgeteilten Kriterien. Bei der Testung
kommt es wie erwéahnt sehr auf die Prozel3beobachtung an.

6. Der Spezialist beobachtet etwa in spielerischen Situationen das Sozialverhalten des Kin-
des und achtet "nebenbei” z.B. auf dessen "Konzentrationsverhalten" und Geschick, mit
Papier und Bleigtift/einem Schreiber umzugehen. Schliefdlich merkt er sich alles, was ihm
auffallt .

7. Die sechs (vielleicht auch acht!) Schwéachsten werden flr eine Lesegruppe vorgesehen.

8. Diese solltein zwei bis vier Wochenstunden gezielt geftrdert werden.

9. Die Lesestunden sollten mdoglichst nicht in ersten oder letzten Schulstunden liegen.

10. Eltern sollten moglichst bald Giber alle Mal3nahmen informiert werden.

Zusammenfassung: Aufgabe jeder Grundschule ist es, den ihr von der Behdrde gesteckten
Rahmen organisatorisch und wenn méglich kooperativ und integrativ zu nutzen. Die Forde-
rung hat person- und sachangemessen zu erfolgen. Dabei haben die Forderdiagnostische
Frihbetreuung und das Foérderdiagnostische Eingreifprogramm ihre Bedeutung. Bei alen
Fordermal3nahmen wird flr ein jahrgangsiibergreifendes Vorgehen plédiert.

Ein exemplarisch gemeinter Vorschlag soll bei der Einrichtung z.B. von For-
der-/Lesestunden zur Orientierung dienen.

Literatur: 1965, 1966a, 1970b, 1972, 1977c, 19953, 1999, Anhang | und I
Zuriick zum Uberblick BEK LRS

6.5 Das Remediale Feld: Fordernder Leseunterricht als Remedialer Unterricht

Da der Fordernde Leseunterricht ausfihrlich und an Beispielen im Beitrag 1981 behandelt
wurde, wird fir alle, die sich weiter und eingehender informieren wollen, dessen L ektire sehr
herzlich empfohlen. Dort wird nach Darstellung von Lesen, Lesenlernen und Lesenlehren
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ausgefuhrt, was Fordernder Leseunterricht "ist", wie er didaktisch und methodisch gestaltet
und schliefdich schulisch organisiert werden kann. Der “praktische Teil gibt Anregungen fur
den Fordernden Leseunterricht, wobei Arbeitsmittel und Literatur fur Deutschunterricht” usw.
diskutiert werden.

Unterricht ist eine geplante p&dagogische Situation, in der mit Hilfe von Unterrichts-
mal3nahmen, zu denen wesentlich die Organisation von Unterricht gehort, sinnvoll und wirk-
sam "gelernt" werden soll mit dem Ziel, den Herausforderungen des taglichen Lebens besser
gewachsen zu sein, mit anderen Worten: Sich selber besser zu behaupten, ja sich zu verwirk-
lichen (vgl. Abbildung 4),

"LRS-Unterricht" mufd wie jeder Unterricht organisiert werden. Das ist priméar Aufga-
be der Schulbehdrde, die Uber die Zuweisung entsprechender Stunden usw. entscheidet. Wie
aber im Unterricht didaktisch und methodisch verfahren wird, bestimmt der (L-)Padagoge,
die (L-)Padagogin selbst mit einer gewissen Einschrankung, die sich auf die Inhalte bezieht:
Diese werden ja weitgehend vom einzelnen Schiller oder der einzelnen Schilerin festgelegt,
bedenkt man allein das Problem der (jeweiligen) Lernausgangsage. Bei der Unterrichtung
von LRS-Personen lauft also vieles einfach auf Differenzierung, ja Individualisierung hinaus!
Methodisch ist jeder Lehrer, jede Lehrerin frei. Und dasist gut.

Remedialer Unterricht ist “wiederherstellender Unterricht®, Fordernder Leseunter-
richt ist nun ein Unterricht, in dem den besonderen Erschwernissen/" Schwierigkeiten" schwa-
cher Leserlnnen Rechnung getragen wird und in welchem die Lese-, Schreib- und Recht-
schreibleistung gezielt (“wieder-)hergestelIt"wird.

Fordernder Leseunterricht mufd heilpddagogisch ausgerichtet sein, will er Erfolg ha-
ben, Er verlangt noch grindlichere Vorbereitung und Durchfiihrung als herkbmmlicher Le-
seunterricht. Er stellt somit hohe Anforderungen an L-Padagoginnen und L-Padagogen, wie
bereits oben erwéhnt. Und diese miissen wissen, was kaputt ist, damit sie es heil-machen
kénnen.

Fordernder Leseunterricht ist schliefdlich ein didaktisch-fachlich grindlich geplanter
und methodisch bestmdglich durchgefihrter (Erst-)Leseunterricht. Ein derart konzipierter
Unterricht muf3 férdernd sein!

Weas "ist" Fordernder Leseunterricht noch? — Er ist kein Sonderschul-Unterricht, hin-
gegen ein besonderer Leseunterricht mit besonderen Schiilerinnen und Schilern. Er bietet das
Lehrobjekt Lesen in besonderer Weise dar, d.h. die Kriterien fir Lesen usw. (vgl. Kap. 6.2)
Lesenlernen und -lehren werden konsequent beriicksichtigt.

Fordernder Leseunterricht bietet gerade schwéacheren Kindern die Chance, Ricksténde
aufzuholen, weil er methodisch geschickt aufgebaut ist und auch den einzelnen Schiler/die
einzelne Schillerin fordert.

Fordernder Leseunterricht ist zugleich linguistischer Unterricht, der Momente der
Sporachentwicklung bedenkt, Voraussetzungen fir das Lesen-, Schreiben- und Rechtschreib-
lernen wie z.B. (Hin-)Horen und Sprechen einbezieht und insgesamt zu sprachlichem Han-
deln befahigen will (s. Kap. 6.6, besonders 6.6.5 und 6.6.6).

Schliefdlich ist Fordernder Leseunterricht ein auf das Individuum ausgerichteter dia-
gnostischer Unterricht (vgl. Anhang 1), in dem das Kind Teilprozesse des Lesens-, Schrei-
bens und Rechtschreibens so lange durchl&uft oder wiederholt, bis es sie beherrscht. Und das
ist oft mihsam!
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Zuriick zum Uberblick BEK LRS

Die Bremer Verfahren zur Feststellung von LRS

auf Gliederungsfahigkeit und Raumsi-

cherheit

Verfahren|Klassenstufe |Ziel Normen/Kennwerte
BBLDP 1-4 Buchstabenkenntnis, Laut-Zeichen-Zu-  [informell
ordnung, " Schreibsicherheit” der Buch-
staben
BLT 1-2 1-2(3) [Prufung der Leseleistung/Lesefertigkeit |PR- und T-Werte fur
(AlsAbschreibprobe: "Abschreiblei- "Lesefehler” und "L esezeit'
stung”)
BILT 1+ 1-4 Prifung der Lesefertigkeit und Sinnent-  [informell
nahme auf Wort- und/oder Satzebene
BLDP 2 23 Prifung der Lesefertigkeit und der informell, Angabe von
Sinnentnahme (ebenfalls alsAbschreib-  [Durchschnittswerten
probe geeignet)
BLDP3 3-4(5) [PrUfung der Lesefertigkeit und des informell, Mittelwert fr
s nnentnehmenden L esens (auch als "Lesefehler” (und Stan-
Diktat- und Abschreibprobe geeignet)  [dardabweichung)
BLP3-4 | (2) 3-4(5) [Prufung der Lesefertigkeit (auch alsAb- [Richtwerte fir "L esege-
schreibprobe geeignet) schwindigkeit" und
"L esegenauigkeit”
BAT abVor-  [Prufung der Artikulation PR- und T-Werte fir 2.
schulalter Klassen
BLDT abVor-  [Prufung der Lautdiskrimination PR- und T-Werte fur 2.
schulalter Klassen
BMP abVor-  [Feststellung von "Unsicherheiten” bei derinformell; Beispiele fir die
schulalter |Reproduktion von Vorlagen; Hinweise  [inhaltliche Deutung;

Richtwerte fur Reprodukti-
onszeit

Tabelle 12:

Die Bremer Verfahren zur Feststellung einer LRS
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Die spateren Bremer Hilfen
Serie”)  [Klassenstufe |Inhalt Ziele
1-30 (1) 2-4 (5) [30 Arbeitsbtgen mit je 10 Worternin  |Vertiefung der Buchstaben-
Druck- und Schreibschrift kenntnis; Durchgliede-
rungsfahigkeit; gute
Schreibmotorik
A1-A5 (Ende 1) [Prépositionen, Personalpronomen, \Wortbildtraining; Lesefer-
2-4 "kleine" Worter, Verben; 151 Worter tigkeit; Morphem-/ Pho-
(A1) nem-Problematik
144 Nomen von A bisZ (A2) Unterscheidung optisch
(und akustisch) ghnlicher
\Worter; geléufige Schreib-
motorik
25 "ungeordnete” Sétze mit 156 Wort-  [Sinnentnehmendes Lesen;
bzw. Sinneinheiten (A3) Beachtung der "Wahrneh-
ungsrichtung"; einwand-
freie Abschrift
45 Nomen/Reimwdrter in Druck- und  [Nutzung des Reim- bzw.
Schreibschrift (A4) IAnalogieprinzips, Phonem-
training; Durchgliederung;
Sichere Zuordnung von
Druck- zu Schreibschrift
42 Verben/Reimworter in Druck und wie bei A4; Identifikation
Schreibschrift (A5) lang bzw. kurz ausgespro-
chener Vokale; Forderung
der Artikulation
B1-B10 |Ende 2-5 (6)[10 L iickentexte je Ubungsblatt; Aufbau  |Sinnentnehmendes L esen;
 edes Blattes auch nach aku- durchgliederndes Lesen;
sto-sprechmotorischen Gesichtspunkten; |Beachtung der Phonem-/
Beachtung eines “ Grundwortschatzes'  |Graphem-Problematik; Aus
dem Gedéchtnis aufschrei-
ben; Partnerdiktat
C ab3 10 Wortkarten in Druck- und Schreib-  |Sicherheit von
schrift mit je 10 Begriffen, die durch ein |'Lesetechnik"; Uberpri-
L esefenster gel esen werden; Konsonan-  fung der Lesefertigkeit
tenhdufungen; phonematische Schwie-
rigkeiten
Fortsetzung folgende Seite

*) Die Einteilung nach Serien wurde spéter aufgehoben (s. 1999)
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Die spateren Bremer Hilfen (Fortsetzung)
Serie Klassenstufe |Inhalt Ziele
BRH 1 Bremer Rechtschreibhilfen fir 1. Klas-  [Beherrschung der Grund-
sen: 26 Arbeitsblétter mit unterschiedli- formen der Schrift; Sicher-
chen gezielten Schreib- und Recht- heit in der Verbindung von
schrei bibungen Sprechen, Schreiben und
Rechtschreiben; Sicherung
eines " Grundwortschatzes'
Bremer ab Ende 1 [Inhalte aus dem taglichen Leben L esespal3; Unterhaltung;
Lese-Ge- | his3(4) Lesesicherheit; Sinnent-
schichten nahme
Ubungen; abl 1253 deutsche Worter zum Nachspre-  |Férderung des Lautbewuf3t-
zur Arti- chen: 85 Programmeinheiten seins, einwandfreie Artiku-
kulation lation
Ubungen | ab Vorklasse [2208 deutsche und 2208 "lateinahnliche" |[Forderung der Lautwahr-
zur Laut- \Worter: 69 Programme nehmung, -identifikation
diskrimi- und -unterscheidung
nation
Ubungen | ab Vorklasse [59 Programme mit nach phonematischen |[Férderung des L autbewuf3t-
zum Gesichtspunkten angeordneten W or- seins; Training des Klang-
Klang- tern/Wortklanggebilden gedachtnisses, Konzentra-
gedéacht- tion
nis
Mosaik- | ab Vorklasse [10 farbige Mosaiktafeln mit nach be- Beachtung von Figur-
\vorlagen stimmten Kriterien angeordneten Vorla-  (Grund-Problemen; Wahr-
gen/"Mustern” nehmungstraining; Raum-
orientierung; Entspan-
nung/Konzentration/ Mo-
torik
Muster- | ab Vorklasse 6 farbige und 4 schwarzwei e Vorlagen |{Ubungen zur Farb- und
\vorlagen Formwahrnehmung; Trai-

ning der Feinmotorik;

" Schreibiibungen'; Verba-
lisierung von Handlungen;
Konzentration/ Entspan-

nung

Tabelle 13:
Die spéteren Bremer Hilfen

Anmerkung: Die insbesondere in Vorschuleinrichtungen, Eingangsstufen und unteren Klassen
der Grundschule eingesetzten Bremer Mosaikvorlagen und Bremer Mustervorlagen erhalten
gegenwartig neues Gewicht im Hinblick auf motorische Leistungen und die Dominanz-
Problematik bei jingeren Kindern.



80 Das Bremer Forderkonzept bei L ese-Rechtschreibschwéchen (BFK LRS)

sichts neuerer Ergebnisse der Hirnforschung auch im Zusammenhang mit der MCD- und
AD-HD-Problematik (s. u.a. Kap. 2.7.2, Abb. 2 und Kap. 6.3, Tab. 6) mehr Aufmerksamkeit
geschenkt werden.

Literatur: 1964, 1965, 1966a, 1966b, 1973, 1974a, 1978a, 1978b, 1981, 1990b, 19953,
1995b, Hg. 1995, 1999

Zuriick zum Uberblick BFK LRS
6.7 Das M ethodische Feld: Das" Wie" der Hilfen

Nach Nennung einer Auswahl von Inhalten, sollen im folgenden einige methodische Anre-
gungen gegeben werden (s. auch Anhang I1), wobei daran zu erinnern ist, dal3 der(die) beste
Garant(in) eines Erfolgs die jeweilige Betreuungsperson ist.

Auch hier kann es sich wiederum im exemplarischen Sinn nur um Anregungen han-
deln. Wer sich eingehender informieren mochte, nehme die Beitrdge des Verfassers von 1965,
1966a, 1970b, 1973, 19744, 1977b, 1977d, 1978b, 1981, 1988, 1990b und 1999 zur Hand, in
welchen weitere Beispiele fur vorzustellende Modellstunden und Modellphasen behandelt
werden. Ein neueres Beispiel ist Anhang Il zu entnehmen. AulRerdem findet sich darin ein
Arbeitspapier aus der Lehrerlnnenfortbildung des Autors.

So widerspriichlich es klingen mag: Modellstunden und Modellphasen sind nicht so
geschlossen, wie man auf den ersten Blick vermuten kénnte. Im Gegenteil: Im Sinne eines
Modells enthalten die hier vorgestellten Stunden fir Lesen, Schreiben und Rechtschreiben
bzw. Phasen des Fordernden Leseunterrichts tatséchlich so etwas wie Entwirfe oder Muster,
also "Probevorlagen" fir Unterricht. Alle Modelle kdnnen abgewandelt und den jeweiligen
Bedingungen (vor Ort) angepaldt werden. Dann erst haben sie ihren eigentlichen Wert.

uUnd es geht im wahrsten Sinne des Wortes um die Gestaltung des Férdernden L eseun-
terrichts, also um dessen Ausformung.

Wieder kurz zur Erinnerung (vgl. 1981): Foérdernder Leseunterricht ist ein didak-
tisch-fachlich geplanter und methodisch bestmdglich durchgefuhrter Erst- bzw. Leseunter-
richt Gberhaupt. Ein solcher Unterricht muf3 férdernd sein!

Der Unterricht mit lese-rechtschreibschwachen Kindern hat sich folgerichtig nach den
oben beschriebenen Kriterien zu richten, die also einerseits deren Personlichkeit und anderer-
seits den besonderen Anforderungen eines remedialen Unterrichts gerecht werden missen. In
einer Modellstunde fir Lesen (Schreiben und Rechtschreiben) muf3 sich jeder leseschwache
Schller/jede leseschwache Schilerin "wiederfinden" kénnen. Modellstunden und Modellpha-
sen missen prinzipiell auch bei frontaler Vorgehensweise auf den Einzelnen zugeschnitten
sein.

Auf diese Weise kann auch das Lernen verbessert, d.h. kénnen bessere Bedingungen
fur Lernen geschaffen werden (s. Kap. 6.5.1). Der Lehrerin/dem Lehrer im Fordernden Le-
seunterricht kommt gréfiere Bedeutung als im herkdmmlichen Unterricht zu. Sie/Er mul3 vor
allem Verstandnis fur die Notlage der LRS-Kinder aufbringen, das mit Wissen um das
LRS-Verstandnis gepaart ist. Von einer solchen Person fihlen sich Schilerinnen und Schiiler
verstanden , angenommen und "hilfreich behandelt”.

\or- oder Fruhformen von Modellstunden, die meist auch modelléhnliche Abschnitte
oder Phasen enthielten und die ebenfalls aus der Schulpraxis in Lesegruppen einer Grund-
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und Hauptschule des Bremer Westens hervorgegangen waren, enthalten die oben genannten
Veroffentlichungen.

Eigentlich sollte jeder Unterricht, vor allem aber derjenige in der Grundschule, z.B.
mit einer Kreissituation im Sinne des Jenaplans und einem "offenen Eingtieg” beginnen. Erst
danach konnten "Ankntpfung”, "Angabe des neuen Lernziels' 0.4, "Erarbeitung 1°, eine
"Zwischenkontrolle mit Korrektur”, "Erarbeitung 2", eine "Arbeitsphase mit Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit" und schliefdlich ein "Ausklang der Stunde" (u.a. mit Spiel, Tanz und
"Bewegung") folgen. Und immer wieder muR dabei an Ubungs- und Festigungsphasen ge-
dacht werden.

In diesem Sinne sollen nun in den Abbildungen 15, 16 und 17 Modellstunden fir Le-
sen, Schreiben und Rechtschreiben skizziert werden, wobei die Zeitangabe "Stunde" nicht
unbedingt fir (die herkdmmliche) 45-Minuteneinheit gilt. Diese wird hoffentlich bald der
Vergangenheit angehdren! — Wer weil3 denn, wie lange etwas dauert, dauern muf3, um beim
einzelnen Kind den angestrebten Erfolg zu sichern? Jede(r) hat ihr(sein) Arbeitstempo, je-
de(r) lernt auf ihre(seine) Weise. Jede(r) hat ihre (seine) "innere Uhr". Und: LRS-Kinder ler-
nen unter Zeitdruck (s.0.) noch schlechter als sogenannte normale (aber: Was heift denn
"normal”?). Ubrigens ist an der Schule des Verfassers (s. Kap. 7) der bekannte Zeittakt gro-
Benteils Uberwunden. Dawird entweder kiirzer oder langer und oft so lange gearbeitet, wie es
Sinn und somit Spal3 macht.

6.7.1 M odellstunden " Lesen", " Schreiben " und " Rechtschreiben"

M odellstunde L esen

Offener Einstieg

miteinander sprechen Gespréch

aufeinander horen Unterhaltung

sich unterhalten Herstellung sozialer Beziehungen
Zuhoren

auditive Phdnomene (iben Training phonematischer Bewul3theit
Lesen

je nach Konnen und Fertigkeit auf | Scherung der Laut-Buchstaben-Zuordnung
Buchstaben-, Silben-, Morphem-, Text- [ bzw. Laut/ Zeichen-Zuordnung
bzw. Kontextebene

(aus-)sprechen Analyse-/Synthese-/ Durchgliederungs-/Seg-
(Wortbedeutung und Begriffe kléren) menti erungstibungen
Das Gelernte sichern Sicherung (Anwendung)

Abbildung 15:

Modellstunde Lesen
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Zusammenfassung: Es wurde kurz ausgefuihrt, wie die Bremer Hilfen als einfache Arbeitsmit-
tel unter anderen gedacht und konzipiert wurden. Sie sind Hilfsmittel, mit denen Kinder han-
tieren kdnnen. Es wurde auf den Wert selbst hergestellter Arbeitsmittel hingewiesen.

Literatur: 1965, 1966a, 1966b, 1968, 1970b, 1973, 1995a, 1999
Zurtick zum Uberblick BFK LRS

6.8 Das Konsultative Feld: Eltern- und Lehrerberatung im Rahmen inter diszipli-
narer Kooperation

Bereits in Kap. 3 ging es um Helfer im Personalen Feld. Dort wurde ausgefihrt, was Eltern
und Lehrer tun konnen, um Kindern mit LRS unter Beachtung von deren Personlich-
keitsstruktur wirksam zu helfen. Auch wurde in Kap. 3 eine Modellvorstellung vom Zusam-
menwirken Personaler Medien bei LRS vorgetragen. Insofern ergéanzt dieser Abschnitt die
friheren Ausfihrungen.

Nun kénnen Personen aber am besten beratend tétig werden, wenn sie selber Hinweise
und Beratung bekommen haben. Nur allzu leicht wird man zu einem hilflosen Helfer!

Zur Elternberatung: Der Verfasser hat schon als studentischer Mitarbeiter einer Bre-
mer Erziehungsberatungsstelle erfahren dirfen, wie "Eltern in Not" dankbar sind fur Be-ra-
tung und daf3 ein einfaches Gesprach mit ihnen schon eine grof3e Hilfe fir die Bewdltigung
ihres personlichen Alltags im Umgang mit ihren schwierigen und oft "unverstandenen” Kin-
dern bedeutet (1954, 1965, 1966a). Diese Erfahrung setzt sich bis heute fort (1974a, 1974b,
1974c, 1978b, 1979b, 1980c, 1994, 1995a, Hg. 1995).

Inhalte von Elternabenden damals (Tabelle 24) sind kaum verénderte Inhalte gegen-
wartiger Elternabende (s. Kap. 7). Ahnliches gilt fiir die Arbeit mit Lehrerinnen und Lehrern
(1978b, 1995a): Der Informations- und Handlungsbedarf auf dem Feld "Schul schwierigkei-
ten" i.w.S. ist nach wie vor vorhanden — und scheint zu wachsen.

Eine Einzelperson dirfte kaum noch in der Lage sein, angemessen zu beraten, was
dringend Kooperation mit Schulpsychologen, Schulérzten und anderen Expertinnen und Ex-
perten erforderlich macht.

Tabelle 24 zeigt in exemplarischer Absicht Inhalte, Ziele (und Wege) eines "Eltern-
seminars' auf.

Zur Lehrer- und Lehrerinnenberatung: Wie der Grobiberlick 2 in Kap. 5 ausweist, haben
schulische und auf3erschulische Beratung im BFK LRS einen hohen Stellenwert. Der Voll-
sténdigkeit wegen sollen hier noch einmal die Beratungsstellen genannt werden, die Interes-
senten zur Verfigung stehen und von denen sie z.B. durch Faltblétter des Senators fur Bil-
dung und/oder Plakate in Schulen usw. erfahren haben.

Dies sind die LRSBeratungsstelle, in die Eltern und Lehrerlnnen mit ihren
"Problemkindern" kommen kdnnen; die Didaktische Zentrale LRS am WIS in die nur Pad-
agoginnen und Padagogen kommen dirfen zwecks Beratung, keine Kinder; die
LRSWerkstatt der Schule Am Wasser fur Kinder, Eltern und Lehrerinnen und Lehrer vor-
nehmlich der schulnahen Region (es kamen aber auch Interessenten mit langen Anfahrtwe-
gen); der Schulpsychologische und der Schulérztliche Dienst; die Sadtteil-Schule mit ihren
individuellen Betreuungsméglichkeiten und die Volkshochschule mit Uberwiegend LRS-Kur-
sen fur Eltern.
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Es war grundsétzlich moglich, den Verfasser zur Beratung und/oder Regionalen Fort-

bildung in die einzelnen Schulen zu bitten.

Ein Elternseminar

Hauptzele und -inhalte des Elternseminars®

Verlauf und Interaktionen des Elternsemi-
nars

Informationen tber die LRS; zu Sinn und
Funktion der eingerichteten L-Gruppe

BegrufRung bei Kaffee/Tee und Gebéck; of-
fene Unterhaltung an Tischen, meist Zweier-

gespréche

Erkundung elterlicher Einstellungen

Einsatz eines Fragebogens (1978b!); Ge-
spréch Uber einzelne Fragen des "Eltern-In-
terviews'

N&here Informationen zur LRS; Gesprach
Uber die Persdnlichkeit von LRS-Kindern

Erdrterung von Fehlerbeispielen der Kinder
aus der L-Gruppe;
Fuhrung durch den Leseraum der Schule

Aufzeigen von Hilfsmdglichkeiten fur Eltern

Demonstration bestimmter Medien

Zeigen von Farblichtbildern aus dem
L-Gruppen-Unterricht mit Vorfuhrung eines
Tonbandes/einer  Unterrichtsaufzeichnung
aus der L-Gruppe

Gesprach Uber Dias und Tonband; Eltern
"schétzen" ihre Kinder ein (Ubrigens durften
sie hospitieren, wann sie es wollten);

Gruppengesprach Uber die gewonnenen Ein-
dricke aus "Bild" und "Ton"

Gesprach (mit teilweise heftigen, engagier-
ten Auseinandersetzungen) zum Thema
"Lehrer-Schiler-Verhdtnis';

Didaktische und methodische Fragen des Le-
seunterrichts;

Zu "Ursachen" der LRS;

Sprachprobleme von LRS-Kindern;

Wo bleiben deren "Chancen"?

Eltern aullern sich offen zu diesen Proble-
men

Arbeit mit Eltern an Beispielen aus dem
L-Gruppen-Unterricht  (Vorstellung ~ von
Trainingsprogrammen und anderen Medien)

Kompensatorische  Elternhilfen;  Recht- | Arbeit an Beispielen (aus der Reihe der
schreibprobleme; Bremer Hilfen)
Zensierungsprobleme; Gespréch der Eltern untereinander mit dem
Ist LRS erblich? Betreuer als "stillem Zuhérer”
Uber héausliche Konflikte

Tabelle 24:

Hauptinhalte und -ziele eines LRS-Eltern-Seminarsin der (Grund-)Schule

8 Esumfaldte sechs Sitzungen von insgesamt 725 Minuten. Das langste Seminar dauerte 150 Minuten. Es ist anzu-
merken: Die Vorgehensweise im Elternseminar und die Angaben z.B. in den Kapiteln 2 (Tabelle 3 und 4) und 3
(Tabelle 10) beruhen auf der Auswertung von ca. 550 Gespréchen mit Eltern bzw. einzelnen Mittern und Vétern,
2.T. GroReltern im Rahmen von Erzehungsberatung, Schule und \blkshochschule (s. Kap. 1, Abb. 1).
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Zur Interdisziplindren Kooperation: Seit 1991 (1995a, Hg. 1995: vgl. dazu Anhang I1) besteht
in Bremen eine vom Senator flr Bildung einberufene interdisziplindr zusammengesetzte Ar-
beitsgruppe aus Vertretern der Bildungsbehérde, des WIS, der Schulen und des Schul psycho-
logischen und Schulérztlichen Dienstes (s. auch Kap. 6.1). Gegenwaértig werden ein Erlal3
z2um Fordern in der Grundschule, der die aten "LRS-KMK-Empfehlungen™ ablésen soll, und
Orientierungshilfen zu diesem erarbeitet.

Esfinden zur Zeit zwischen Grund- und Sonderschulen erfol gversprechende Koopera-
tionsbemihungen statt.

Zusammenfassung: Elternberatung, oft nur einfache Gespréche, sind wichtig, weil sie auch
zur gegenseitigen Information Uber einzelne Kinder beitragen. Ein Beispiel fur ein Elternse-
minar wurde vorgestellt. Es gibt unterschiedliche Beratungsméglichkeiten fir Eltern, Lehre-
rinnen und Lehrer. Uber laufende interdiszi plinare Kooperation wurde kurz berichtet.

Literatur: 1954, 1965, 1966a, 1972c, 1974a, 1974b, 1974c, 1978b, 1979b, 1980c, 1987b,
1994, 19953, 1995b, Hg. 1995

Zuriick zum Uberblick BFK LRS
6.9 DasFeld der Lehreraus-, -fort- und -weiter bildung

Der Verfasser hat sich hierzu des 6fteren gedulZert (z.B. 1966a, 1970b, 1972c, 1974a, 1977c,
1977d, 1978a, 1978b, 1994, 1995a). Daher soll hier nur noch einiges zusammenfassend aus-
geflhrt werden.

Zur Lehrerlnnenausbildung

Unter Punkt 6 des Runderlasses vom 1.6.1978 heif}t es: “Lehreraus- und Lehrerfortbildung:
Die Vermittlung der Fahigkeit, Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Recht-
schreiben zu férdern, gehort zu den Aufgaben der Lehrerbildung. Das bedeutet fir das Studi-
um: Jeder fur den Unterricht in der Grundschule ausgebildete Lehrer sollte eine grindliche
Ausbildung in der Didaktik und Methodik des Erstlese- und Erstschreibunterrichts unter Be-
riicksichtigung der Problematik von Lernschwierigkeiten erhalten. Das bedeutet fir den Vor-
bereitungsdienst: Der Anfangsunterricht im Lesen und Schreiben in den Jahrgangsstufen 1
und 2 sollte ein Pflichtteil der unterrichtspraktischen Aushildung der Lehrer fir die Grund-
schule sein. Daneben sind Veranstaltungen zur Erkennung und Forderung von Schilern mit
besonderen Schwierigkeiten im Lesen und in der Rechtschreibung fir Lehrer der Grundschu-
le anzubieten. ... ..."

Der Auftrag ist also klar!
Fir die Ausbildung an der Universitat sind u.a. zu fordern®:

1. Grundlegende Information zum Lese-, Schreiben- und Rechtschreiblernen und zur LRS,
wobei offenbleiben soll, in welchem Rahmen das geschehen kann, ob in einer Vorlesung,
in einem Kurs 0.&

9 Diese Forderungen beruhen auf Ergebnissen, Erfahrungen usw. der Arbeit mit ca. 210 Primar- und Magisterstu-
denten der Universitdt Bremen (in der Zeit von 1973-1982) und mit ca. 160 Referendarinnen und Referendaren
des Primar- und Sek.-1-Stufen-L ehramts am Wissenschaftlichen Institut fir Schulpraxisin Bremen (ab 1978).



88 Das Bremer Forderkonzept bei L ese-Rechtschreibschwéchen (BFK LRS)

2. Anwendung dieses so erworbenen 'Wissens', z.B. in vorlesungsbegleitenden Ubungen oder
Praktika mit der Moglichkeit, Theorie und Praxis zu verbinden.

3. Die Durchfuhrung einer Einzelfallstudie/mehrerer Einzelfallstudien, aus der sich mogli-
cherweise die Schriftliche Hausarbeit ergeben kann (Solche Fallstudien sind z.B. im
Rahmen studentischer Mitarbeit — wie es beim Verfasser der Fall war — an Erziehungsbe-
ratungsstellen, Schul psychologischen Einrichtungen, in Heimen und/oder Lernwerkstétten
maoglich.)

4. Die gezielte Betreuung durch Hochschullehrerinnen (und gof. ein Testat Uber die erfolgte
"spezielle Tatigkeit" des Studenten/der Studentin auf dem Feld der LRS)

Fur die Ausbildung in der 2. Phase sind zu fordern:

Die Mdglichkeit, an der Universitét erworbenes Wissen und Kénnen zu vervollkomm-
nen (Vom Verfasser wurden daher Wahl pflichtkurse und Projekte zum Komplex “ Sprache, Le-
sen, Schreiben, Rechtschreiben und LRS' angeboten, die inhaltlich (s. Anhang 1) dem Lehrer-
fortbildungsangebot dhneln.);

Die Mdaglichkeit, evtl. im Rahmen der Tétigkeit in der Schule Fallstudien von LRS
betreiben zu kénnen und diese im Zusammenhang der Schriftlichen Hausarbeit darzustellen;

Die Mdglichkeit, "LRS" als Prifungsthema wahlen zu kénnen.

Zur LehrerInnenfortbildung:

Der "Runderlald' von 1978 nimmt auch diese in die Pflicht: Fort- (und Weiterbildung) in Sa-
chen LRS hat stattzufinden. Wie diese im einzelnen aussehen kann, belegt Anhang I. In Ta-
belle 25 werden einige Mal3nahmen zusammenfassend aufgefuhrt.

Zur LehrerInnenweiterbildung
Die Erfahrungen des Verfassers beschranken sich in der Weiterbildung (leider) nur auf einen
Durchgang im Fachbereich Kunst/Musik/Sport mit dem Schwerpunkt Musik.10

Es wurde das Thema LRS im Zusammenhang mit der Selbstkonzept- und Leistungs-
problematik behandelt. In einer gemeinsamen Hospitation ("Eine Deutschstunde mit Musik-
malen" in einer 2. Primarklasse) beobachteten die Teilnehmerlinnen die Kinder, wahrend der
Verfasser unterrichtete. Es kam vor allem darauf an, das Verhalten von "LRS-Kindern" im
Gesprach, vor und nach dem Musikmalen bzw. wéhrend des Musikmalens zu beobachten (s.
1990b).

Zum Schluf3 ein Ausblick auf den Beratungslehrer /die Beratungsehrerin: In manchen Rund-
erlassen 0.4 ist von dem Beratungdehrer/der Beratungdehrerin die Rede. Nur: Ihn/sie gibt
derzeit noch nicht in etlichen Bundedandern.

In Bremen denken wir Uber die Aus- bzw. Weiterbildung zum Beratungslehrer/zur Be-
ratungd ehrerin nach (s. Kap. 6.1).

10 Hier konnten Erfahrungen, Anregungen usw. aus neun erziehungswissenschaftlichen Sitzungen des Weiterbil-
dungsseminars Kunst/Musik/Sport am Wissenschaftlichen Institut fir Schulpraxis in Bremen des Jahres 1987/88
ausgewertet werden.



6 Die einzelnen Felder des BFK LRS im Uberblick 91

unterbreitet werden. Das Feld der Lehrerlnnenweiterbildung konnte leider nur knapp behan-
delt werden. Einige Forderungen an einen Beratungd ehrer/eine Beratungdehrerin 0.8 wur-
den mitgeteilt.

Literatur: 1966a, 1970b, 1972c, 1974a, 1977c, 1977d, 1978a, 1994, 1995a

Zuriick zum Uberblick BFK LRS

6.10 Das Feld der Unterrichtsdokumentation

Der Grobuiberblick 1 in Kap. 5 enthalt das Feld "Medien/Dokumentation”. Uber Medien wur-
de in Kap. 6.7.3 gesprochen, so dal3 hier nur noch auf die Unterrichtsdokumentation hinge-
wiesen werden soll, dieihrerseits ein Medium ist, dann namlich, wenn sie als Arbeitsmittel in
Kursen, Seminaren usw. verwendet wird, um anschauliche Moglichkeiten fir die Bespre-
chung bestimmter Sachverhalte zu haben und das auch im Sinne "hereingeholter Wirklich-
keit", weil gerade keine Klasse z.B. fir Hospitationen oder eine Gruppe bzw. einzelne Kinder
fr die Forderdiagnostik vorhanden sind.

Die langen Erfahrungen des Verfassers mit Unterrichtsdokumentationen (vgl. z.B.
Kap. 2) sind so positiv, dal3 er sich eine Unterrichtstdtigkeit ohne diese kaum noch vorstellen
kann. Und auch die Dokumentation/Aufzeichnung eines Teils seiner EW-Seminare — selbst-
versténdlich mit der Zustimmung der Referendarinnen und Referendare — erwies sich bei der
anschlieRenden kritischen Auswertung immer als hilfreich. Das galt z.B. auch fiir Ubungen
zur LehrerInnensprache und zum Training von Lehrerinnenverhalten in Konfliktsituationen.
Einige Unterrichtsbeispiele (des Autors), die teilweise aus einem Projekt im Rahmen der
Lehrerinnenfortbildung stammen (s. Anhang 1), hat die Bremer Landesbildstelle bereits frii-
her verdffentlicht. Es sind die Titel Férdernder Leseunterricht in einer 3. Grundschulklasse:
(Katalognummer 42 4087), Unterrichtssequenzen |: “Vorlesen einer Geschichte" in einer
ebenfalls 3. Primarklasse und "Erarbeitung des Stundenplans’ in einer 6. (OS-)Klasse (Nr. 42
4172), "Ein Konflikt in der Klasse — Verlauf und Regelung" (Nr. 42 4173) und "Musikmalen
im Unterricht" (Nr. 42 4205).

Zusammenfassung: Unterrichtsdokumentationen haben viele Vorteile, die leider nur skizziert
werden konnten. Sie kdnnen auch in Veranstaltungen der Lehrerinnenaus- und -fortbildung
eingesetzt werden.

Literatur: 1974a, 1978b, 1981 (und Kataloge der Bremer Landesbildstelle)



7 Ausunserer Schuleund LRS-Werkstatt: Ein Kurzbericht Giber die
laufende Praxis

Seit langerem ist der Verfasser wieder als "richtiger” Lehrer mit einem Teil seiner Arbeitszeit
am Wissenschaftlichen Ingtitut fir Schulpraxis in Bremen in einer Grundschule tétig, zu der
er seit Jahren unterrichtliche und kollegiale Kontakte hat. So ging er gern mit seinen jeweils
neuen Referendarinnen und Referendaren dort hin, um sie eine "moderne” Schule erleben zu
lassen. Und im Rahmen von Projekten wurde sein eigener Unterricht in unterschiedlichen
Klassen aufgezeichnet (vgl. Kap. 6.10).

Die Schule Am Wasser in Bremen-Grohn ist eine Volle Halbtagsschule, gehort zu ei-
nem Forderzentrum und ist zugleich Kooperationsstandort fir die Schule fir geistig Behin-
derte. Etliche Kolleginnen und Kollegen wissen sich der Jenaplan-Arbeit Peter Petersens ver-
pflichtet (s. Anhang I1). Sie praktizieren Offenen Unterricht, Freiarbeit und Wochenplan,
Gruppenarbeit und Féacheribergreifenden Unterricht sowie Gespréche, Spiel, Feier und Zu-
sammenarbeit mit Eltern (s. auch die "Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule" der
Kultusministerkonferenz von 1970 in der Fassung vom 6.5.1994).

Diese Schule kooperiert mit allen Behinderungsarten, verwirklicht Teamarbeit unter
den Kolleginnen und Kollegen, ist reformfreudig und flexibel, auch was die Nutzung der
Raume betrifft, so dafd der “LRS-Arbeit" Tir und Tor offenstehen. Ein nicht geringer Teil des
Kollegiums hat — wie der Verfasser — Erfahrungen in Supervision.

Dieser unterrichtet derzeit eine LRS-Gruppe mit 18 Jungen und Mé&dchen aus 4. Klas-
sen (die sog. Lese-Gruppe) einmal 35 Minuten wdchentlich. Diese Gruppe erhélt zwei weite-
re Stunden Betreuung durch ein Zweierteam (Rektorin und Fachlehrer). Wir haben uns die
Arbeit aufgeteilt: Dem Verfasser ist das auditiv-sprechmotorische, das motorische und per-
sonlichkeitshbildende sowie das Konzentrations- und funktionale Training vorbehalten. Es geht
dabei wesentlich um Forderung von Entspannung und Wohlbefinden, z.B. durch Musikmalen,
aber auch um "andere" (Organisations-)Formen von Lernen, die neuere Erkenntnisse der
Hirnforschung beriicksichtigen.! Kurz: Es wird miteinander gesprochen, gedacht, gespielt
und getanzt, hingegen weniger geschrieben, weil unser Rechtschreibtraining Uberwiegend
mental verlauft: Die Schilerlnnen sollen sich bestimmte z.B. in einem "L icken-Rétsel-Ver-
fahren" erworbene Begriffe bei geschlossenen Augen "vorstellen, laut buchstabieren und de-
ren Bedeutung erkldren. Dastun sie gern,

Die "Stunde" ist meist nach "KAMM" aufgebaut:. Klopfen/Nachklopfen von Rhyth-
men/Atmen — Musikmalen. Danach folgen "Begrifferaten” (Buchstaben werden in Wortl k-
ken eingesetzt) und z.B. das "Mentale Rechtschreibtraining” (MRT). Die Stunde klingt oft
mit Bewegung und Tanz nach Musik aus.

Es soll noch auf eine Méglichkeit hingewiesen werden, wie Schillerinnen (anhaltend) moti-
viert werden kénnen. Hierzu verhilft uns “LOK", die "LObKarte": Jedes Kind erhdlt eine
Karteikarte, die mit sesinem Namen und dem jeweiligen Datum der L-Stunde versehen ist. Flr
jede richtige, "gute" Antwort usw. und fir jeden anderen positiven Anlal3 wie z.B. gute Mit-
arbeit, gutes Denken und, und, und darf sich das Kind jeweils einen "LOB-Punkt" notieren.

1 Vgl. z.B. Roth (1994).



94 Das Bremer Forderkonzept bei L ese-Rechtschreibschwéchen (BFK LRS)

Am Ende einer bestimmten Anzahl von Lesestunden werden die Punkte addiert und die Kin-
der mit einem kleinen Geschenk bedacht.

Bewéhrt hat sich im Rahmen der Erziehung zu mehr selbstdndigem Arbeiten "MAKE":
Meine ArbeitsK artE. Auf dieser werden Arbeiten aufgefiihrt, z.B. Lese- (und Rechtschreib-)
Ubungen, die ein Kind noch (in "Still- oder Alleinarbeit") erledigen muf3. Hierbei kann ihm
selbstversténdlich der Lehrer/die Lehrerin helfen.

An unserer Schule unterhalten wir dann noch die "MUSIKMALGRUPPE", an der je-
weils 10 Kinder aus 1. Klassen teilnehmen. Einmal wochentlich findet Musikmalen (s. 1990a,
1990b)) fur alle Kinder statt. Es wird also nicht ausgelesen. Alle Kinder sollen in ihrer Per-
sonlichkeitsentwi cklung geférdert werden und Wohl empfinden genief3en.

Noch ein paar Hinweise auf Bemuihungen, lese-rechtschreibschwachen Kindern zu helfen.

Hierzu hat der Verfasser zwei Mal3nahmen vorgesehen: Die Forderdiagnostische
Frihbetreuung (FFB) und das Forderdiagnostische Eingreifprogramm (FEP). Die Vorlaufer
dieser Programme gehen in die frihen sechziger Jahre zuriick. Heute werden die "Forder"-
Diagnostik, die Forderung und das “ diagnostische" Unterrichten mehr betont (vgl. die ent-
sprechenden Arbeitspapiere im Anhang I1).

In die Forderdiagnostische Friihbetreuung (FFB) werden Kinder aufgenommen, die unausge-
lesen musikmalen. Dabei kann sich allerdings herausstellen — wie auch wéhrend der Unter-
richtung in den 1. Klassen —, dal3 sie in bestimmten Feldern Auffélligkeiten zeigen (z.B.
schon anféngliche Unsicherheiten beim Erwerb der Schriftsprache und /oder Probleme durch
Linkshéandigkeit bzw. Dominanz sowie Verunsicherungen in der Grob- und Feinmotorik). Die
Arbeit in der Musikmal-Gruppe (der 1. Klassen) dient also sowohl der Beobachtung als auch
der frihen Hilfe, die dann allerdings wie auch die weiteren Maf3nahmen nach Absprache mit
alen Beteiligten einschliefdlich der Eltern erfolgt. — Laufende Elterngesprache sind selbst-
versténdlich und unabdingbar (s. Anhang I1).

Unser Forderdiagnostisches Eingreifprogramm (FEP) ist ausschlief3lich fur diejenigen Jungen
und Méadchen aus 4. Klassen vorgesehen, die noch Schwierigkeiten beim Lesen haben. Diese
Kinder sind vom Verfasser forderdiagnostisch untersucht worden: Die Ergebnisse des
"Bremer Leistungserfassungsbogen's (1999) wurden auf einem besonderen Blatt ("Foérder-
Diagnose'/ "Forderplan™) fur die Kolleginnen und Kollegen festgehalten, die entsprechenden
Ergebnisse mit Lehrerinnen / Lehrern und Eltern — teils gemeinsam, teils in getrennten Ge-
spréchen, wenn es zeitliche Umstande erforderten — erértert. Zusétzlich wurde ein Informati-
onsabend unserer LRS- Werkstatt fur Eltern von Kindern des FEP abgehalten. — Alle erwahn-
ten Mal3nahmen fanden grof3es Interesse.

Jaweils 15 Minuten wurde den Kindern des FEP einmal wdchentlich gezielt geholfen
im Sinne der Lernziele (vgl. das entsprechende Papier in Anhang I1). Die hohe Flexibilitat
und Kooperationsbereitschaft der Kolleginnen und Kollegen ermdglichten es, dal3 die Kinder
Zu den vorgesehenen Zeiten aus dem Unterricht in die LRS-Werkstatt kommen konnten.

Nun zu unserer LRS-Werkstatt!

Weil ein Raum von 8 x 9,40 m vorhanden war, der nur noch selten — als Naf3- oder Tonraum —
benutzt wurde, bot sich dessen Nutzung als LRS- Werkstatt geradezu an. Dieser Raum er-
maoglicht die Arbeit an Tischgruppen (mit Stuhl- und Tischmalien fur jungere Kinder) und an
wechselnd zusammengestellten Tischen und Stihlen fir Erwachsene, so da? mehrere
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"Ecken" zur Verfigung stehen, noch dazu mit entsprechender materieller Ausstattung wie
grofRen Schultafeln, L eseleisten, Stellwanden usw.

In weiteren "Ecken" befinden sich die Fachliteratur fir Kolleginnen, Kollegen und
Eltern sowie Schreibmaschinen fir die Kinder. Sobald ein zusétzlicher Raum zu Verfligung
stehen wird, sollen Computer angeschafft werden, die z.T. schon in unserer LRS-Beratungs-
stelle (s. Anhang 1) vorhanden sind.

In unsere LRS-Werkstatt kommen Kolleginnen und Kollegen mit ihren "aufféligen”
Kindern aus dem umliegenden Forderstandort zur Beratung, zum Gesprach und zur forder-
diagnostischen Untersuchung. Sie kdnnen Eltern mitbringen, so dal3 die Ergebnisse vor Ort
mit allen Beteiligten besprochen werden kdnnen. Sofort wird oft aufgezeigt, wie auch Eltern
mit Hilfe bestimmter (und meist mitgegebener) Arbeitshilfen aus unserer LRS-Werkstatt hel-
fen konnen. Uber eine solche (noch dazu kostenlose) Hilfsmoglichkeit sind Eltern, und nicht
selten Kolleginnen und Kollegen erstaunt.

Der Verfasser hat nun versucht, den Stand von LRS-Praxis und -Theorie an Stellwén-
den, vor alem aber auf Postern (GrofRe: 1,00 x 0,70 m) festzuhalten (s. Anhang Il) die vor'
Ort bei Bedarf auch Inhalte von Seminaren usw. sein kénnen. Nach dem Willkommensgruf3
auf der Eingangstir zur LRS-Werkstatt und dem Hinweis, dal3 in dieser Arbeitsmittel herge-
stellt werden, die Sprache und Sprechen sowie das Lesen-, Schreiben- und Rechtschreiblernen
erleichtern sollen und daf3 hier auch miteinander gespielt und getanzt wird, féllt der Blick des
Gastes auf den folgenden Text an den Fenstern: LESEN IST LEBEN (in etwa 25 cm hohen
Lettern; vgl. bereits 1981:9).

Die Poster sind natiirlich nicht fir Kinder gedacht und nur bedingt fir Eltern, wohl
aber fur die Kolleginnen und Kollegen, die uns besuchen.

In unserer LRS-Werkstatt konnen Kinder, Lehrer und Eltern tatsichlich arbeiten. Es
macht ihnen Spal3, "einfache” Hilfen wie z.B. ein "Lesefenster”, einen "Lesefinger" oder
"Rétsel-Blétter” herzustellen (s. Anhang 111). Materialien wie z.B. Kartons in vielen Farben,
Stempel kasten und Holzleisten werden zur Verfligung gestellt. Hiermit wéren wir bei unseren
praxis- und handlungsorientierten Bemihungen von 1964 angelangt..

Zusammenfassung: In der Schule Am Wasser in Bremen-Grohn war es auch aus réaumlichen
Grunden moglich, eine LRS-Werkstatt einzurichten. Diese ist fur Kinder, Eltern, Lehrerinnen
und Lehrer gedacht. Sie enthdlt mehrere "Ecken”, in denen gezielt gearbeitet werden kann.
Entsprechende Materialien stehen zur Verfiigung.



8 SchlufRbemer kungen

Liebe Leserin, lieber Leser, der Verfasser hat versucht, lhnen das Bremer Forderkonzept bei
LRS (BFK LRS) vorzustellen und Ihnen Mdglichkeiten aufzuzeigen, wie LRS-Personen ge-
holfen werden kann. Jede(r) von Ihnen wird, wie schon oben erwahnt, ihren(seinen) Weg zur
Hilfe finden und gehen miissen. Wege entstehen aber bekanntlich beim Gehen.

Hoffentlich haben Sie dieser Schrift ein paar Anregungen fir lhre Praxis entnehmen
kénnen!

Auch dieser Beitrag ist — wie alle frilheren Beitrége des Autors — eigentlich ein Wag-
nis: Ist nicht schon des 6fteren Uber etwas geschrieben worden, das es gar nicht gibt? Sollte
man nicht anstatt von LRS zu handeln lieber Uber einen guten (Erst-)Lese, Schreib- und
Rechtschreibunterricht diskutieren? — Auch dasist ja geschehen. Nur: Trotz guten Unterrichts
gibt es eine Restgruppe von Jungen und Madchen, die beim Schriftspracherwerb erhebliche
Schwierigkeiten hat. Und fir diese Kinder missen wir etwas tun. Die Erfahrung zeigt, dal3 es
sich lohnt und daf? sich diese Personen "verandern" und in ihrem gesamten Verhalten sicherer,
ja selbstbewuf3ter werden, wenn sie Hilfe spuren.

Esist gar nicht immer erforderlich, die letzten Ursachen, Verursachungsmomente usw.
von LRS zu kennen. Entscheidend ist, daf? geholfen wird. Nitzlich zu wissen ist allerdings,
dal’ Anlage und Umwelt nicht Anteile von, sondern Voraussetzungen fir Entwicklung, also
auch fir Férderung im Rahmen von Reifen und Lernen sind.

Wir sollten uns den neueren (und dennoch nicht gar so neuen) Ergebnissen der Hirn-
forschung auch weiterhin nicht verschlief3en und froh dariiber sein, dafd das menschliche Ge-
hirn auf vielfache und oft wundersame Weise angeregt, beeinfluf, ja gestiirmt werden kann —
nicht zuletzt durch sprachliche Reize, wobel wir wieder beim eigentlichen Thema dieser
Schrift sind.

Und wir sollten mehr als bisher die Ergebnisse z.B. der kognitiven Neuropsychologie
fur unsere praktische Hilfe bei LRS nutzen, weil es Zusammenhange zwischen dem mensch-
lichen Verhalten und biologischen Vorgéngen gibt. Hier ist auch an Probleme hormoneller
Steuerung zu denken, die vielleicht im Zusammenhang mit LRS bislang zu wenig bedacht
wurden.

Es ist offenkundig, dal? Genese und Therapie von LRS entscheidend von Personlich-
keitsmerkmalen abhangen, die ihrerseits allerdings wiederum durch die jeweilige Mit- und
Umwelt der betreffenden Personen mitbedingt werden. Zu erinnern ist hier an die Selbstkon-
zeptproblematik. Hoffentlich ist in diesem Zusammenhang auch deutlich geworden, welche
Verantwortung die einzelne Betreuerin/der einzelne Betreuer von LRS-Kindern hat!

Der Mensch ist es also, nicht ein noch so gut funktionierender Computer, der flexibel
und (relativ) angemessen auf personliche Schwierigkeiten etwa im Sinne neurotischen Ver-
haltens eingehen kann und somit moglicherweise in der Lage ist, das Spiel von Sympathie
und Antipathie in den zwischenmenschlichen Beziehungen in Elternhaus, Schule, am Ar-
beitsplatz usw. zugunsten der haufig unterlegenen Personen mit LRS zu entscheiden.

Und dies wiirde — um mit V.E. Frankl zu sprechen — auch der Tétigkeit von Helferinnen und
Helfern bei Lese-, Schreib- und Rechtschreibschwierigkeiten Snn verleihen und somit im
Sinne der Logotherapie hilfreich sein.



11 Sachwor tver zeichnis

Abitur 25,77

Ablehnung 59

Abpausen 63, 79

abschreiben s. schreiben

abwarten kbnnen 54

abzeichnen s. zeichnen

AD-HD-Problematik (Attention Deficit-Hyperactivity
Disorder) 28,80

Administratives Feld: Behdrdenkonzept 42

Affektivitat 24, 27f., 53

Aggressionen 24

Akzeptanz 59

Alleinarbeit 83,94

Ambulanzen 62

Analogieprinzip 66

Analyseféhigkeit 46

Anamnese 17, 21,49

Aneignungskanédle 60

Anerkennung 59

Anfangsunterricht s. Unterricht

Angst/Angstlichkeit 20, 24f., 27f., 35, 45, 53, 70ff.,
84

Anknipfung 81

Anlage-Umwelt-Problem 17, 26

- sa Umwelt

anmalen s. malen

Anpassungsprobleme 25, 33

Anweisungsverstandnis 46

Anwendung 82

Arbeitsgemeinschaft LRS 8, 20, 90

Arbeitshilfen 95

Arbeitsmittel s.a Medien

Arbeitsmittel 54, 58, 83, 85

Arbeitstempo 25, 45, 76, 79, 81

Arbeitsverhalten 24, 76, 79

Artikulation 19, 29, 49, 65, 82

-, Ubungen 67

Artikulationsstellen 82

Artikulationstraining 84

Artikulationsvermogen 57

Atmen, Klopfen/Nachklopfen von 93

Atmosphére 18, 59

Attention Deficit-Hyperactivity Disorder s. AD-HD-
Problematik

auditive Phénomene 81

auditiver Bereich 49

auditiver Kanal 60

auditiv-sprechmotorisches Feld 68, 70

auditiv-sprechmotorisches Feld, Ubungen 77

Aufbaukurs 42, 90

Auffalliges 49

Aufmerksamkeitsverhalten 25

Aufmerksamkeitszuwendung 59

Aufsatz 75

aufschreiben s. schreiben

Auge 76,78

Ausbildung, s. Lehrer/Lehrerin

Ausdauer 20, 24

Ausgangsschrift Neue Bundeslander s. Schrift

Ausgangsschrift s. Schrift, LateinischeA., Vereinfach-
teA., A. Neue Bundeslander

ausmalen s. malen

aullerschulische Beratung 85

aullerschulische Intervention 37,59

basale Fertigkeiten 70

Begabung 25

Begabungskonzept 59

Begriffe 73,81, 82

Begrifferaten 93

Begriffsbildung 73

Behalten 59

Behinderungsarten 93

Behorde s. Bildungsbehorde

Behordenkonzept 42

Belastbarkeit 20, 49

Beobachtung 17, 21, 75

Berater 51

Beratung 37, 39, 59, 85,89, 95

-, aulBerschulische 85

-, Eltern 52, 56, 85, 144f.

-, Lehrer/Lehrerin 56, 85

Beratungsgesprache 25

Beratungslehrer/Beratungslehrerin s. Lehrer/Lehrerin

berichten 73

Beruf 29, 3173

Betreuer/Betreuerin 51

Beurteilung von Schulanfangern, Bogen zur
(BzBS) 46

Bewegung 79, 81

Bewultsein 73

Beziehungen 73

Bezugspersonen 19

BFK LRSs. Bremer Forderkonzept bei LRS

Bildungsbehérde 57, 88

Block 83

Blockschrift s. Schrift



180 11 Sachwortverzeichnis

Bogen zur Beurteilung von Schulanféngern
(BzBS) 46

Bremer Forderkonzept bei LRS (BFK LRS) 8, 12,
14,17, 37f., 40f., 62, 85, 97

Bremer Hilfen bei Lese-Rechtschreibschwéchen 7,
62, 68, 73, 83f.

-, frihe 62f.

-, spatere 64, 66f.

-, Wortschatz  165ff.

Bremer Leistungserfassungsbogen (BLEB) 45, 49,
94, 127

Bremer Lese-Geschichten 67

Bremer Mosaikvorlagen 67

Bremer Mustervorlagen 67

Bremer Verfahren zur Feststellung von LRS  64f.

Bremisches Schulgesetz 39, 42

broken homes 52

Buchstaben 63, 78, 93

-, abtasten 82, 84

-, auf den Riicken eines anderen schreiben 79

-, auf Sandpapier ertasten 79

-, Laut-Buchstaben-Zuordnung 63

-, nachfahren 79, 82

-, Sicherung der Laut-Buchstaben-Zuordnung 81

Buchstabenformen 75

Buchstabenformen, nachfahren 79

Buchstabenkenntnis 63, 65

Buchstabenspiel 63

Buchstabentraining 84

Buchstabenverbindungen 75

C
Chancen 43
CopingVerhalten 71
Curriculum 82

D

Datenkarte fur Kinder mit LRS 49, 126
Dauerbelastbarkeit 25
Definitionspraxisvon LRS 45
Denkbereich, Férderung 70
Denken 33,59, 69, 74f., 77, 93
-, abstraktes 73

-, anschauliches 73

-, Grundform 69, 75
Denkfahigkeit 25

Deutschnote 11
Deutschunterricht 58

Diagnose 63, 89
Diagnose-Felder und -Ebenen 64

Diagnosepraxis 45

Diagnoseverfahren 50, 64

diagnostischer Unterricht 58, 94, 125

Didaktik und Methodik des Erstlese- und Erst-
schreibunterrichts 87

Didaktik 75

Didaktische Spiele 84

Didaktische Zentrale LRSam WIS 85

Didaktischer Erschlieung 90

Didaktisches Feld: Das “Was' der Hilfen 62

Differenzierung 58

-, innere 56

Diktat 11, 76, 82

Diktatprobe 65

Dokumentation s.a. Medien

Dokumentation 37, 42, 91

-, Unterrichts- 91

Dominanz-Problematik 35, 67

drohen 54

Durchgliederung 63, 66

E

Ehe-Schwierigkeiten 25
Einfuhrungskurs 42, 89
Eingangsstufe 46

Einschulung 35

Einstellungen 19, 30, 45
Einstiegsphase 82

Einzelarbeit 81

Einzelfallstudie 88

Einzelférderung s. Forderung
Einzeltische 83

Elementarlehrer s. Lehrer/Lehrerin
Elternin Not 85

Eltern s.a. Erziehungsberechtigte
Eltern 20, 35, 44, 51f., 54f., 57, 71, 85, 94
-, Beratung 52, 56, 85, 144f.

-, Einstellungen 86

-, Erziehungsverhalten 21f.

-, Hilfsmdglichkeiten fur 86

-, Kompensatorische Elternhilfen 86
-, Zusammenarbeit mit 12f., 52, 86, 93, 144f.
Elternabend 85, 134
Elterngespréch 94
Elterngesprachskreis 21

Elternhaus 18, 29, 31
Elterninterview 20, 86
Eltern-Kind-Beziehung 20
Elternseminar 85f.

Elternverhalten 25

Emotion(en) 26ff., 30, 53, 59, 69f.
emotionale Bedingungen 71



11 Sachwortverzeichnis 181

emotionale Instabilitét 24, 59
emotionale Stabilitét 28, 72
emotionale Warme 54
emotionales Feld der Personlichkeit 27
emotionales Selbst 32
Empfehlungen 44

empirische Forschung 52
Entspannung 14, 63, 83f.
Entspannungsiibungen 70
Entwicklung, Voraussetzungen 26
Entwicklungsgestorte Kinder, Schulen fir 90
Erarbeitung 1 81

Erarbeitung 2 81

Erarbeitung des Stundenplans 91
Erfahrung 75
Erfahrungsaustausch 63
Erfassungsmethoden 24

Erfolg 58, 81

Erinnern 59

Erlal zum Fordern in der Grundschule 87
Ermudbarkeit 20, 24
Ermutigung 72
Erstleseunterricht s. lesen
Erstschreibunterricht s. schreiben
Erwartungen 19, 54

erzéhlen 46,73

Erziehung 35
Erziehungsberatungsstelle 7, 88
Erziehungsberechtigte s.a. Eltern
Erziehungsberechtigte 43
Erziehungsgespréach 18
Erziehungsstil  19f.
Erziehungswissenschaften 8
Exploration 17,21, 49
Extraversion 24

F

fachertbergreifender Unterricht 93
Fachkurs 90

Fachliteratur 95

Fachmann 77

Fachreferat 90

Fachtage 44

Fachwissen 42,54

Fahigkeiten 59
Fallbesprechungen 63

Fallstudien 88

Farbwahrnehmung s. Wahrnehmung
Farbwahrnehmung s. Wahrnehmung
Fehlentwicklung 17
Fehleranalyse 50f., 63
Fehlerbeispiele 86

Feier 93

Feinmotorik s. Motorik

Feld der Lehreraus-, -fort- und -weiterbildung 87

Feld der Unterrichtsdokumentation 91

Fertigkeiten 42, 45, 59, 82

Festigungsphasen 81

Feststellung der LRS 89

Figuren identifizieren 78

Figur-Grund-Problemen 67

Flexibilitdt 94

Forderdiagnostik 46, 91, 94, 124f., 131, 139ff.

Forderdiagnostische Frihbetreuung (FFB) 56f., 94,
130, 132, 139ff.

forderdiagnostische Untersuchung 95

Forderdiagnostisches Eingreifprogramm (FEP) 56f.,
94, 129, 136f.

Fordergruppierungen 44, 129

Forderkonzept 8

Forderlehrer/Forderlehrerinnen s. Lehrer

Fordermal3nahmen 43, 70f.

fordern in der Grundschule 44, 57

-, Erla3 87

Fordernder Leseunterricht 7, 20, 57f., 80, 90ff.

Fordernder Leseunterricht, Modellphasen 84, 154ff.

-, Remedialer Unterricht 57

Forderplan 94, 131

Forderstunden 44, 57

Forderung der Interaktionsféhigkeit 84

Forderung im Denk- und Sprachbereich 70

Forderung von Schiilern mit besonderen Schwierig-
keiten beim Erlernen des Lesens und des Recht-
schreibens, Grundsétze 43

Forderung 8, 55, 59, 74, 134

-, Einzelférderung 134

Forderzentrum 93

Formwahrnehmung s. Wahrnehmung

Forschung 13

Forschung, empirische 52

Fortbildung s. Lehrer/Lehrerin

Freiarbeit 93

Fremdeinschdtzung 30

frihe Bremer Hilfen 62f.

Funktion 77,79

funktional 26

funktionale Ubungen 72

Funktional es Personlichkeitskonzept schwacher Le-
serinnen und Leser 26, 31, 53, 56, 69

Funktionstraining 70, 76f., 93

Furcht vor Schule 35

G

Gebrauchswortschatz s. Wortschatz
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Gedéchtnis 25, 76

-, Kurzzeitgedachtnis 59

Gedéchtnistraining 78

Gedanken 32

Gefihle 27,32, 45

Gegenwart 59

Gehirns.a Hirn

Gehirn 35

geradeaus gehen 79

Geréusche 72,77

Geschicklichkeitskonzept 59

Geschwister 71

Gesellschaft 43

Gespréch 11, 44,54, 81, 84, 86, 88, 90, 93

Gespréachskreis 42, 90

Gewandtheitskonzept 59

Gliederungsfahigkeit 65

Graphem, Phonem/Graphem-Problematik 66

Grobmotorik s. Motorik

Grofeltern 51

Grundfertigkeiten 49

Grundkurs 89

Grundsétze zur Forderung von Schillern mit besonde-
ren Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens
und des Rechtschreibens 43

Grundschule s. Schulen

Grundwortschatz s. Wortschatz

Gruppenarbeit 81, 93

Gruppengesprach 86

Gymnasium s. Schulen

Halbkreis 83

Haltungen 51

Hand 76

Handeln 58, 71

Handeln mit Sprache 69, 74

Handlungsdimension/ soziale Dimension von Unter-
richt 83

Handschrift 77

haptisch s.a. motorisch, taktil

haptische Ubungen 79, 82, 84

haptisch-motorisch-taktiles Feld 70

Hauptschule s. Schulen

Hauptschuler/Hauptschiilerin s. Schiler/Schiilerin

Hausarbeit, schriftliche 88

hausliche Konflikte 86

hausliches Klima 20ff.

Helfer/Helferin 51, 56, 61, 85

-, Personales Feld 51

heraushoren s. horen

Hilfen s.a. Bremer Hilfen

-, didaktisches Feld 62

-, direkte 70

-, indirekte 70

-, Kompaktmodell indirekter und direkter Hilfen 70
-, Methodisches Feld 80
Hilflosigkeit 59

hinhdren s. héren

hinschreiben s. schreiben

Hirn s.a Gehirn

Hirnforschung 79
hirnphysiologische Bedingungen 35
héren 58, 72

-, aufeinander 81

-, heraushéren 77

-, hinhéren 72

-, zuhdren 72,81

Hor-Feld 60

Hospitationen 90f.

humane Grundeinstellung 51
Hyperaktivitét 68

impulsiv 76

Individualisierung 58

individuelle Forderung 8
Informationsabend 94

Informationskurs 89

informellesVerfahren 49

Inhalte der Felder Schreiben und Rechtschreiben 74
Inhalte des Feldes Lesen 74

Inhalte des Sprachlichen Feldes 72

Inhalte fur Lesenlernen und Lesenlehren 74
innere Uhr 81

Integration 56

Interaktion(en) 69f.

interdisziplindre Kooperation 87
Interplangruppe 39, 43, 122, 146f.
Intervention 7, 37, 39f.

Intervention, auRRerschulische 37,59

J

Jahrgangsstufen 1und 2 87
jahrgangsiibergreifendes Vorgehen 57
Jenaplan 81, 93, 157
Jugendkriminologie 8

Jugendliche 60

KAMM 93
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Katamnese 21

Kenntnisse 59

Kinder mit LRS, Datenkarte fir 49

Kinder 60

-, abgelehnte 35

-, Eltern-Kind-Beziehung 20

-, Schulen fir Entwicklungsgestorte Kinder 90

Kindergarten 46

Kindernervenklinik 35

Kindheit 17

-, frihe 35

Klange 72,76

Klanggedachtnis, Ubungen 67

Klassenlehrer/Klassenlehrerin s. Lehrer/Lehrerin

KMK-Richtlinien 62

Kognition 26, 30

kognitives Feld  28ff.

Kompaktkurs 42, 90

Kompaktmodell indirekter und direkter Hilfen 70

Kompensatorische Elternhilfen 86

Konation 53

Konflikt 91

Koénnen, kognitives Feld: 29

Konsultatives Feld: Eltern- und Lehrerberatung im
Rahmen interdisziplindrer Kooperation 85

Kontaktfahigkeit 46

Kontextebene 81

Konzentration (im Unterricht) 20, 24, 53

Konzentration 14, 25,27, 49, 59, 67, 72, 76, 79

-, Unkonzentriertheit 35

Konzentrationsschwierigkeiten 19

Konzentrationstraining 84, 93

Konzentrationsiibungen 70, 78

Konzentrationsverhalten 57

Konzept 7, 26, 40, 44

Kooperation 56, 62, 87, 94f.

-, interdisziplinére 87

-, interdisziplinére, Eltern- und Lehrerberatung 85

Korperschema 49

Korrekturverhalten 45

korrigieren 82

kreativesTun 73

Kreis 83

Kreissituation 81

Kultusministerkonferenz s. KMK

L
L-Gruppen-Unterricht 86
L-Stunde 93
Lallen 20,29

L ateinische Ausgangsschrift s. Schrift
Laut, Sicherung der Laut-Buchstaben-Zuordnung 81

Laut-Buchstaben-Zuordnung 63

Lautdiskrimination 19, 28f., 65

Lautdiskriminationstraining 84

Lautein An-, Mittel- und Auslautposition bestim-
men 77

Lebenshilfe 18

Legasthenie s. LRS

Lehre 35

Lehren, Bedingungen fir 83

Lehrer/Lehrerin s.a. Padagoge/Padagogin

- s.a Referendar/Referendarin

- s.a Schulleiter/Schulleiterin

Lehrer/Lehrerin 19, 20, 35, 51f., 55, 58f., 71, 83, 87,
93f.

-, Arbeitsgemeinschaften 20

-, Ausbildung 37, 43, 87

-, Ausbildung, fur die Grundschule 87

—,Ausbildung, in der 2. Phase 88

-, Beratung 56, 85

-, Beratungslehrer/Beratungsiehrerin 44, 88, 148

-, Elementarlehrer 18

-, Forderlehrer/Forderlehrerin 44

-, Fortbildung 13f., 21, 37, 43, 87f., 105ff.

-, Fortbildung: Formen und Inhalte 89

-, Klassenlehrer/Klassenlehrerin 57

-, Lehrerberatung 85

-, Sonderschullehrer/Sonderschullehrerin 59

-, Training von Verhalten in Konfliktsituationen 91

-, Verhalten 19, 25

-, Weiterbildung 37, 87f., 91

Lehrer-Kind-Beziehung 20

Lehrerrolle 19

Lehrer-Schiiler-Beziehung 23

Lehrgang 42, 90

Leistung 19,21, 76

Leistungsanderung 59

Leistungserfassungsbogen, Bremer (BLEB) 45, 49,
9%

Leistungsfeststellung und -bewertung 43

Leistungsmerkmale 46

Leistungsversagen 89

Lektire 25

Lernbehinderung 20

Lernen 12,59, 60, 76, 80

-, Bedingungen fur 83

-, Lernatmosphére 53

-, Lernausgangslage 58

-, Lernerfolg 59, 61

-, Lernkanédle 60

-, Lernklima 70

-, Lernprozefd 59f.

-, lernprozelorientiert 45

-, Lernschwierigkeiten im Leseunterricht 90, 115

-, Lernschwierigkeiten 60
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-, Lernstérungen 33

-, Lernverhalten 46

-, lernzielorientiert 45, 94

-, Remediales Feld 59

Lerngemeinschaft Halmerweg  11f., 14

Lernwerkstétten 88

Lernziel, Angabe des neuen 81

Lese- und Rechtschreibschwéche s. LRS

Lese-Geschichten, Bremer 67

Lesegruppe 43, 56f., 64, 84, 90

Lesekurse, Regionale Intensiv-Lesekurse 56

Leseleiste 63

lesen 29, 45, 49, 57f., 70, 72, 75f., 81, 83, 88, 95

-, aufbauendes 84

-, Chorlesen 28

-, Erstleseunterricht 43, 58, 121

-, Erstleseunterricht, Didaktik und Methodik 87

-, Grundsétze zur Férderung von Schiilern mit be-
sonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Le-
sens und des Rechtschreibens 43

-, Inhalte des Feldes 74

-, Lesefehler 65

-, Lesefenster 95

-, Lesefertigkeit 65

-, Lesefinger 95

-, Lesegenauigkeit 63, 65

-, Lesegeschwindigkeit 65

-, Lesekenntnisse 46

-, Leseleistung 58, 65

-, lesenlernen 57f., 61, 74,95

-, lesen lernen, Leselernproze3 18, 62

-, Lesenlehren, Inhalte fur 74

-, Leseproze3 50

-, Leserichtung 63

-, Lesesicherheit 67

-, Lesespal3 67

-, Lesetechnik 63

-, Lesetraining 84

-, Leselibungen 94

-, Leseunterricht 57f.

-, Modellstunde 81, 154ff.

-, sinnentnehmendes  65f.

-, TheoriedesLesens 74

-, Versager 90

-, vorlesen 28,57, 84

-, weiterfuhrendes Lesen 84

Lesenlehren 57f., 74

Lesenlernen, Aspekte des 61

Leser/Leserin, Funktionales Personlichkeitskonzept
schwacher Leserinnen und Leser 26, 31, 53, 56,
69

-, Sprachaktionsmodell fur schwache Leserinnen und
Leser 71

Leseraum 56, 86

Leseunterricht, Foérdernder Leseunterricht, Remedia-
ler Unterricht 57,114

-, Lernschwierigkeiten 90

-, Modellphasen des Férdernden L. 84, 154ff.

linguistischer Unterricht 58

Linkshandigkeit 35, 49, 68

Lob, loben 54,59

LObKarte 93

logisches Denken 73

LOK, die LObKarte 93

Ldsung von Aufgaben 73

LRS 25, 35, 44, 45, 69, 88, 105ff., 111ff., 116, 118f.,
122, 136ff., 144f., 149ff.

-, alsAnpassungsproblem 33

-, asLernstérung 33

-, as Prifungsthema 88

-, als Sammelbegriff 7

-, Beobachtungstips 137

-, Beratungslehrer/Beratungsiehrerin - 148

-, Bremer Verfahren zur Feststellung von 66f.

-, Datenkarte fir Kinder mit 49

-, Definitionspraxisvon 45

-, Didaktische Zentraleam WIS 85

-, Feststellung 89

-, Fordertips  137f.

-, KMK-Empfehlungen 87

-, Legasthenie, Milieuund 7

-, Legasthenikerhilfe 73

-, Legasthenische Stérungen 20

-, Lese- und Rechtschreibschwéche 7

-, Literatur 90

-, LRS-Arbeit 7,93

-, Meldebogen fir Kinder mit Verdacht auf LRS 49

-, Merksétze 136f.

-, Orientierungshilfen 135ff.

-, Ortder 33

-, Personlichkeit und 7, 86

-, Prophylaxe 13

-, Theorieund Praxis 14, 95

-, Therapie-Felder bei LRS 68

LRS-Beratungsstelle 85, 95

LRS-Eltern 54, 144f.

LRS-Diagnose 47

LRS-Fachtag 90

LRS-Kinder 80, 126

LRS-Personen 60, 70, 72, 75

LRS-Richtlinien 44

LRS-Spezialist/LRS-Spezialistin 57

LRS-Unterricht 58, 153

LRS-Werkstatt der Schule Am Wasser 85, 158ff.

LRS-Werkstatt 44, 56, 59, 64, 93f.

Lickentexte 66
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M
malen, anmalen 79
-, ausmalen 79
-, Musikmalen 7, 83, 88, 91, 94
Materialien 73
Mathematik 70

matorisch s.a. haptisch

MCD s. Minimale Cerebrale Dysfunktion

Medien s.a. Dokumentation

Medien 37,51, 54, 83, 86, 90f.

-, personale 51f., 54f., 85

Meldebogen fur Kinder mit Verdacht auf LRS 49

Mensch 51

Mentales Rechtschreibtraining (MRT) 93

Methoden 74

Methoden der Erfassung 21

Methodik 75

Methodik des Erstlese- und Erstschreibunter-
richts 87

Methodisches Feld: Das Wie der Hilfen 80

methodischesVorgehen 83

Milieu und Legasthenie 7

Milieuproblematik 18

Mindmapping 73

Minimale Cerebrale Dysfunktion 28, 80

MiRerfolg 45, 59

MiRerfolgsorientierung 20

Mit- und Umwelt 27

Mitarbeit 93

Miteinander 83

mitteilen 73

Mitwelt s.a Umwelt

Mitwelt 17

Modellphase 39, 80, 83, 153ff.

Modellphasen des Fordernden Leseunterrichts 84,
154ff.

Modellstunde Lesen 81, 153ff.

Modellstunde Rechtschreiben  81f., 153ff.

Modellstunde Schreiben  81f., 153ff.

Modellstunde 39, 80, 83

Modellvorstellung 54, 56

Morphemebene 81

Morphemtraining 83f.

Mosaiklegen 63

Mosaikvorlagen, Bremer 67

Motivation 27, 53, 69f., 82

Motivationshilfen 72

Motorik s.a. Schreibmotorik

Motorik 29, 35, 49, 67, 72, 79, 84

-, Feinmotorik 49, 75, 84

-, feinmotorische Leistung 63

—, feinmotorische Ubungen 75, 82

-, feinmotorisches Training 77

-, Grobmotorik 49, 84

—, grobmotorische Ubungen 75

-, Schreibmotorik 66, 75, 79, 84

-, Schreibmotorik, Beherrschung der “richtigen” 82

—, schreibmotorische Ubungen 82

motorisch “richtiges” Abschreiben von Buchsta-
ben 82

motorisch s.a. taktil

-, motorisch-taktiles Feld 68, 77

—, sprechmotorisches Feld, Ubungen 77

motorische Fahigkeiten 28

motorische Fertigkeiten 46

motorische Insuffizienzen 33

motorische Leistungen 28

motorische Unruhe 35

motorisches Feld s.a. haptisch-motorisch-taktiles Feld

Motorisches Feld 68

motorisch-haptisch-taktiles Feld, Ubungen 79, 84

mundliche Sprachproduktion 72f.

mundlicher Sprachgebrauch 74

Musik, nach Musik gehen 79

Musikmalen 7, 83, 88, 91, 93f., 128

Musikschreiben 75

Mustervorlagen, Bremer 67

Mutter s.a Eltern

Mutter 12

Mutterfehler 17

N
Nachhilfe 14
nachklopfen 49
Neurotizismus 24, 27f.
Neutralitdt 54

O

offener Einstieg 81

offener Unterricht 93

Ohr 76

Orientierungshilfen 44, 87, 105, 120ff.
Orientierungsraster 43
Orientierungsstufe s. Schule
Orthographie s.a. Rechtschreibung
Orthographie 75

P

Padagoge/Padagogin s.a. Lehrer/Lehrerin
-, (L)-Padagoge/(L)-Padagogin 58
pédagogische Situation 58
pédagogisches Handeln 42
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Papier und Bleistift 75

Partnerarbeit 81, 83

Perlen aufziehen 79

Person 37

Personale Medien 51f., 54f., 85

Personales Feld 55

Personales Feld: Helfer 51

Personlichkeit 14, 18f., 21, 24, 26, 30, 33, 37, 51,
53, 80, 85, 94

-, emotionales Feld 27

Personlichkeit und LRS 7, 86

Personlichkeitskonzept, Funktionales, schwacher Le-
serinnen und Leser 26, 31, 53, 56, 69

Phonem/ Graphem-Problematik 66

phonematische BewuR3theit 25, 72

-, Training 81

Phonemtraining 66

Pilotprojekt 62

Pilotstudien 19

Praxis 93

Primarbereich 22

Problemlésen 73

Profis 51

Projekt 88, 90, 93

Prophylaxevon LRS 13

ProzeRbeobachtung 57

Priifungen 59

Priifungsangst 28

Psychologie 8
psychologische Kompetenz 89
punktieren 79
Puzzle 63

R
Rating 21

Rétsel-Blatter 95

Raumorientierung 67

Raumunsicherhei 45

Raumverteilung 56

RealschulabschluB 25

Realschule s. Schulen

reasoning 25

Rechenschwéache 123

rechtschreiben s.a. schreiben
rechtschreiben 35, 45, 57, 70, 72, 75, 83f., 88, 121
-, Inhalte des Feldes Rechtschreiben 74
-, Modellstunde 81f.

-, rechtschreiben lernen 58, 61, 95

-, Rechtschreibleistung 58

-, Rechtschreibproze? 50

-, Rechtschreibibungen 94

-, Theorien des Rechtschreibens 75

-, Voraussetzungen 75

Rechtschreibleistungen 75

Rechtschreibprobleme 11, 86

Rechtschreibtraining 90, 93

Rechtschreibtraining, mentales (MRT) 93

Rechtschreibung s.a. Orthographie

Rechtschreibung 11, 28, 75, 82

Rechtschreibunterricht, schillerzentrierter 156

Referendar/Referendarin s.a. Lehrer/Lehrerin

Referendar/Referendarin 91

Regionale Fortbildung 86

Regionale Intensiv-Lesekurse 56

Reim 63

Reimprinzip 66

Reimworter 66

remedialer Unterricht 57ff., 80

Remediales Feld 59, 61

Remediales Feld: Fordernder Leseunterricht als Re-
medialer Unterricht 57

Rhythmen, Klopfen/Nachklopfen von 79, 93

Richtlinien 44

Rogers-Tausch-Variablen 51, 53, 70

Runderlal3 39, 43, 87

S

Schichtzugehdrigkeit 19

schildern 73

Schlafverhalten 35

Schonklima 53

schopferischesTun 73

schreiben s.a. rechtschreiben

schreiben 35, 45, 49, 57, 70, 72, 75, 82f., 88

—, abschreiben 49, 75, 82

-, Abschreibleistung 57, 65

-, Abschreibprobe 65

-, Abschrift 66

-, aufschreiben 75

-, Erstschreibunterricht, Didaktik und Methodik 87,
121

-, Grundsétze zur Férderung von Schiilern mit be-
sonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Le-
sens und des Rechtschreibens 43

-, hinschreiben 75

-, Inhalte des Feldes Schreiben 74

-, Luftschreiben 82

-, Modellstunde 81f.

-, Musikschreiben 75

-, hach (Duden)Norm 75

-, niederschreiben 75

-, Schreibbewegungen 75

-, schreiben lernen 58, 61, 95

-, Schreibleistung 58

-, Schreibmotorik 66, 75, 79, 84
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-, Schreibproze3 50

-, Spontanschreiben 57, 75

-, Theorien des Schreibens 75

-, Versager 90

schreibmotorisch s. Motorik

Schrift 35,75

-, Ausgangsschrift Neue Bundesléander 82

-, Blockschrift 82

-, Grundelemente 75

-, Grundformen 67, 82

-, Lateinische Ausgangsschrift 82

-, Vereinfachte Ausgangsschrift 82

schriftliche Hausarbeit 88

schriftliche Sprachproduktion 75

Schriftsprache 7, 26

Schulanfénger 18

Schulanféanger, Bogen zur Beurteilung von
(BzBS) 46

Schulanfangsphase 49, 135ff., 139ff.

Schulanpassung 24

Schulérztlicher Dienst 85, 87

Schulbehérde 37, 39f., 56

Schule 12f., 29, 31, 37, 39f., 42, 57, 59f., 73, 75, 87,
93,117

—,Autonomie 44

-, Furcht vor 35

-, Schulpraxis, Wissenschaftliches Institut fur Schul-
praxis (WIS) 8,37, 44, 46, 90

-, Sonderschul-Unterricht 58

-, Volle Halbtagsschule 93

-, Vorklasse 46, 67

-, Vorschulzeit 35, 75

Schule schwanzen 35

Schulen, Grundschule 13, 23, 43,57, 75, 81

-, Grundschule, Erlal3 zum Fordernin der 87

-, Grundschule, Fordernin der 44,57, 155

-, Grundschulklassen 84

-, Gymnasium 22f.

-, Hauptschule 13, 22f., 43, 46, 81

-, Orientierungsstufe 22, 23, 43, 46, 56

-, Realschule 22,23

-, Schulen fir Entwicklungsgestorte Kinder 90

-, Sprachheilschulen 90

-, Stadtteilschulen 62, 85

Schuler/Schilerin 80

-, Hauptschiilerinnen und -schiler 25

Schulerfolg 11, 49

Schulgesetz, Bremisches 39, 42

schulische Praxis 50

schulischesKlima 23

Schulklassen 75

Schulleiter/Schulleiterin s.a. Lehrer/Lehrerin

Schulleiter/Schulleiterin 43

Schulorganisatorisches Feld: Schule und Unter-
richt 56

Schulpraxis 75, 80, 89

Schulpsychologischer Dienst 85, 87f.

Schulschwierigkeiten 25, 85

Schulstunde, 45-Minuteneinheit 81

—-,Ausklang 81

-, Stundenplan 56

-, Stundenpool 43

Schulunlust 18, 24f., 35

Schulversagen 89

Schwachbegabung 33

Schwéche 59

segmentieren 72

Selbst 32

-, akademisches 32, 56

-, auftauchendes 32

-, emotionales 32

-, Kern-Selbst 32

-, subjektives 32

-, verbales 32

selbstandigesArbeiten 94

Selbsteinschétzung 30

Selbstkonzept 18, 20, 25f, 30f., 33, 37, 49, 53, 59,
61, 70f.f, 88

-, Komponenten 30

-, Ortdes 31

Selbstvertrauen 19

Selbstverwirklichung 31

Sensibilisierung fur Sprache 77

Sicherung der Laut-Buchstaben-Zuordnung 81

Sicherung 81f.

Silbenanzahl benennen 77

Sinn 81

Sinne 76

Sinnentnehmendes Lesen  65f.

Sinneseindriicke 76

Sinnesreize 76

Sonderschule s. Schulen

Sonderschullehrer/Sonderschullehrerin s. Leh-
rer/Lehrerin

sozialeAnpassung 24

soziale Beziehungen 81

soziale Dimension/Handlungsdimension von Unter-
richt 83

soziale Erwinschtheit 25

soziale Wahrnehmungsfahigkeit 77

sozialemotional 26

Sozialformen 83

Sozialverhalten 49, 57

Soziologie 8

space 25

Spald 81

spétere Bremer Hilfen 64, 66f.
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Spezialist/Spezialistin 56, 62, 71

Spiel 81,93

Spieltherapie 84

Sprachaktionsmodell fir schwache Leserinnen und
Leser 71

Sprachaneignung 35, 43

Spracharmut 25

Sprachauffélligkeiten 49

Sprachbereich, Forderung 70

Sprachbewuf3theit 25

Sprache 28, 35, 45, 69ff., 76, 84, 88, 95

-, durch Sprache reagieren 71

-, Handeln mit 69, 74

-, Inhalte des Sprachlichen Feldes 72

-, mit Sprache umgehen bzw. handeln 71

-, Sensibilisierung fur 77

-, Sprachgebrauch, mundlicher 74

-, Sprachproduktion 19, 49, 73

-, Sprachproduktion, mindliche 29, 72f.

-, Sprachproduktion, schriftliche 29, 75

-, Sprachverhalten 20, 24, 57

-, versprachlichen 73

Sprachentwicklung 20, 29, 58

Sprachfehler 46

Sprachhandeln 73

Sprachheilschule s. Schulen

Sprachhilfe 71

sprachliche Aktivitaten 72

sprachliche Forderung 72

sprachliche Merkmale 28

sprachliche Tests 64

sprachliches Umfeld 69

sprechen 20, 45f., 58, 69, 71f., 75, 95

-, aussprechen 77

-, miteinander 59, 81

-, hachsprechen 20, 63, 72, 77

-, nachsprechen, im Chor 57

Sprechfreude 19

Sprechhandlung 75

Sprechscheu 25

Stadtteilklasse 62

Stadtteilschule s. Schulen

Stempelkasten 95

Stetigkeit 20

Stillarbeit 83,94

Stref3 24,27,59, 72

Stunde s. Schulstunde

Suchbilder 78

Supervision 93

Syntax 49

Syntheseféhigkeit 46

T
Tadel 54,59

taktil s.a. haptisch, motorisch
taktil 68

taktile Ubungen 84

taktiles Feld s.a. haptisch-motorisch-taktiles Feld
taktilesFeld 77

-, Ubungen 79

tanzen 79,81

Teamarbeit 93

Teamgespréche 17

Temperament 45

Test 21, 45f., 49ff.

Texte 25,78

Textebene 81

TheoriedesLesens 74

Theorie und Praxis 42

Theorien des Schreibens und Rechtschreibens 75
Therapeut 51

therapeutisches Lernfeld 61

Therapie 19

Therapie-Felder bei LRS 68
Tischgespréche 20

Ton- und Video-Aufnahmen 21, 49, 90
Toneidentifizieren 77
Top-down-denken 44

Turm bauen 79

Uberforderung 59

Ubungen im Auditiv-sprechmotorischen Feld 77

Ubungen im Motorisch-haptisch-taktilen Feld 79

Ubungen im Visuellen Feld 78

Ubungen zum Klanggedachtnis 67

Ubungen zur Artikulation 67

Ubungen 59, 79

Umgang mit Wortern 24

Umwelt 18, 21, 72f., 77

Umwelt/Mitwelt 28f., 30, 35, 71, 73

Umweltpersonen 72

Underachiever 18

Universitat 8, 13f., 37, 44, 90, 87

Unkonzentriertheit 35

Unsicherheit 59

Unterlegenheit 59

Unterricht 13, 18f., 37, 39f., 42f., 56, 58f., 61, 80f.,
83,93

-, Anfangsunterricht 78, 87, 130

-, fachertbergreifender 93

-, Klassenunterricht 62

-, offener 93
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-, soziale Dimension/Handlungsdimension 83 Weiterbildung s.a. Lehrer/Lehrerin
Unterrichtsaufzeichnung 86 Weiterbildung 88

Unterrichtsbeispiele 91 wertfreie Position 54
Unterrichtsdokumentation 83, 91 Werthaltungen 30

Unterrichtsforschung 18, 20 Wertschétzung 54

Unterrichtssequenzen 91 Wiederholung 59

Unterrichtstétigkeit 91 Wille 27

Unterrichtsverhalten 21, 23 WIS s. Wissenschaftliches Institut fir Schulpraxis
Urteile 30 Wissen 29,73

-, kognitives Feld 29
Wissenschaftliches Institut fir Schulpraxis (WIS) 8,

Vv 37,44, 46,90
-, Didaktische Zentrale LRS 85

Vater s.a. Eltern Wochenplan 93
Vater 20 Wohlbefinden 84
Vaterfehler 17 Wohlempfinden 94
Verbalitdt 24 Workshop 44
Verbalverhalten 75 Wort/Worter 32, 78
Vereinfachte Ausgangsschrift s. Schrift -, Klirze bzw. Lange von Wortern bestimmen 77
Verhalten 24, 49, 54, 59 -, Umgang mit Wortern 24
Verhalten, abweichendes 35 -, Wortbedeutung 81
Verhaltensauffélligkeiten 89 -, Wortbildtraining 66
Verhaltensbeobachtung 49 -, Worter rickwértslesen 78
Verhaltensforschung 8 -, Wortflussigkeit 25
Verhaltenskontrolle 24 -, Worttraining 84
Verhaltensstérungen 18 -, Wortverstandnis 25, 73
Verhaltensweisen 19, 50 Wortlisten 63, 83
Versager im Lesen und Schreiben 90 Wortschatz 25, 49, 73, 82
Versténdnis 18 -, der Bremer Hilfen 165ff.
verstehen 19 -, Gebrauchswortschatz 73
Vertrauen 19 -, Grundwortschatz 67
Video-Aufnahmen 21, 49, 90 Wortschlangen 78

visuelle Ubungen 78, 84
visuellesFeld 49, 68, 70, 77

Volkshochschule 85 Z
Vorklasse s. Schulen
Vorschulzeit s. Schulen Zappeligkeit 35
Vorstellung 69, 77 zeichnen, abzeichnen 63, 79
Zeitangabe 81
Zeitdruck 81
W Zeittakt 81
Zensierungsproblem 86
Wahlipflichtkurse 88 Zuhause 73
Wahrnehmung 32, 49, 69, 76f., 79 Zusammenarbeit mit Eltern 93
-, Farbwahrnehmung 45, 67 Zusatzverfahren 46
-, Formwahrnehmung 45, 67 Zwischenkontrolle mit Korrektur 81
Wahrnehmungsbegriff 77 zwischenmenschliche Beziehungen 70

Wahrnehmungsfahigkeit, soziale 77
Wahrnehmungsleistung 72
Wahrnehmungstempo 25
Wahrnehmungstraining 67, 70, 76
Wahrnehmungsvermdgen 76
Wahrnehungsrichtung 66
Weinerlichkeit 35



